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T0HSiLT0DQiQATLARI 


Liseylarda STEM darslarin tadris 
olunmasimn elmi va praktik 
ahamiyyati 

Qalib §arifov 


Miiallif: 

Qalib Sarifov — 
Azarbaycan Dovlat 
Pedaqoji Universitetinin 
dosenti. Azarbaycan, Baki. 
E-mail: 

galib_sharifov@mail.ru 


Agar sozlar: 

STEM, sinergetik 
yanajma, faal dars, lisey. 


Annotasiya. Malumdur ki, yajadigimiz XXI asr texnologiyalar 
asridir. Bu asrin xiisusiliyi miirakkab problemlarin sinergetik 
yanagma metodu ila hall edilmasindan ibaratdir. Hamin yanagma 
metodlarindan biri da STEM proqramidir. Bu proqram iizra 
kepirilan darsda gagirdlarin fizika, kimya, biologiya, riyaziyyat, 
texnologiya, miihandislik iizra bilik va bacariqlarinm eyni zamanda 
alda edilmasi miimkiindiir. Bu tip darslar xarici olkalarin tahsil 
sisteminda ugurla hayata kegirilir. STEM proqrami iizra tahsil 
alan universitet mazunlan STEM pegalarina yiyalanir. Maqalada 
STEM proqrammin iistiinliiyiindan, onun liseylarda tatbiqinin 
vacibliyindan va bu proqramin tadrisinin marhalalarindan bahs 
edilir. Gostarilir ki, lisey gagirdlari miiayyan elmi potensiala va 
mantiqi baximdan hartarafli diigiinma qabiliyyatina malikdir. 
Ona gora da liseylarda STEM darslarin kegirilmasi daha gox 
maqsadauygundur. Bu zaman lisey gagirdlari 2 va ya 3 elma aid 
biliklari eyni zamanda va kompleks gakilda alda eda bilar. STEM 
proqrami ila kegirilan darslar zamam gagirdlar har hansi 
tapgiriqlari hazirlayarkan hamin tapgiriqlarin hallina sinergetik 
yanasaraq bilik, bacanq va tafakkiiriin biitiin formalarim darindan 
inkigaf etdirirlar. Miiayyan olunmugdur ki, liseylarda tatbiq 
olunan STEM darslar gagirdlarda oziiniitagkil prinsiplarini 
agilayaraq diigdiiyii goxvariantli vaziyyatlarda diizgiin miilahiza 
yiiriitmak bacarigim inkigaf etdirir. Bu maqalada STEM darslarinin 
tadrisi marhalalari, bu marhalalarda miiallimin tutacagi mdvqe 
va STEM proqrami ila kegirilan dars niimunalari pedaqoji 
baximdan atrafli tahlil olunmugdur. 


DOI: 10.32906/AJES/683.2018.02.14 

Maqalaya istinad: garifov q. (2018] Liseylarda STEM darslarin tadris olunmasimn elmi va praktik ahamiyyati. 
«Azarbaycan maktabi». Na 3 (684], sah. 9-18 

Maqala tarixgasi 

Gondarilib: 14.09.2018; Qabul edilib: 16.10.2018 
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The scientific and practical importance 
of teaching STEM lessons in the 
secondary schools 

Galib Sharifov 


Author: 

Galib Sharifov, 
Associate Professor of 
Azerbaijan State 
Pedagogical University. 
Azerbaijan, Baku. 
E-mail: 

galib_sharifov@mail.ru 


Keywords: 

STEM, synergistic 
approach, active lesson, 
lyceum. 


Abstract. It is known that the 21st century is a century of technology. 
The peculiarity of this century is the solution of complex problems 
through the synergetic approach method. One of the approaches is 
the STEM program. The STEM program covers the acquisition of 
students' knowledge and skills on physics, chemistry, biology, math¬ 
ematics, technology and engineering at the same time. These classes 
are successfully implemented in the foreign educational system. 
Graduates of the University education system of which based STEM 
program receive STEM professions. These professions are considered 
to be the most profitable profession in the world and the preparing 
of STEM specialized persons is one of the most important goals of 
world education systems. The article deals with the advantages of 
the STEM program, the importance of its application in lyceums, 
and the stages of teaching this program. It is shown that pupils in 
lyceum have a certain ability to think critically and logically. From 
this point of view STEM classes in lyceums are more appropriate. 
So, pupils in lyceums can acquire 2 or 3 science knowledge in 
complex at the same time. During STEM classes, pupils using syner¬ 
gistic approach to the solution of the tasks and they develop deeply 
their knowledge, skills and all the forms of their thinking. It has 
been established that the STEM lessons used in lyceum develop 
pupils' ability to correctly interpret the issue in multivariate situations 
by instilling self-discipline in them. In this article the stages of 
STEM lessons, the position of the teacher in these stages are 
explained in detail, and the examples of STEM lessons have been 
thoroughly analyzed from the pedagogical point of view. 


DOI: 10.32906/AJES/683.2018.02.14 

To cite this article: Sharifov G. (2018) The scientific and practical importance of teaching STEM lessons in the 
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Qalib §arifov 

Liseylarda STEM darslarin tadris olunmasinin elmi va praktik ahamiyyati 


Girif 

Miiasir diinyada elmin va texnikamn biitiin 
sahalarinda pox boyiik ugurlu iralilayi§lar 
mii§ahida olunur. Bu iralilayi§lar biitiin 
sahalarda oldugu kimi liseylarda «Fizika» 
fanninin tadrisi prosesinda da oziinii biiruza 
verir. Miiasir talablara cavab veran lisey $agirdi 
10-15 il bundan awalki basit suallarm cavabini 
internetin va sosial $abakalarin komayi ila 
alda edir [NRC, 2009], 0, miiasir ddvrda 
tabiatin sirlarina aid miirrakkab va patin 
suallarm cavabini miiallimdan oyranmaya 
pali§ir. Bununla yana§i, §agirdlar lazim olan 
biliklarin alda edilmasinda formalizmin deyil, 
mahz politexnik tahsilin inki$afma meyillidir 
[Kennedy, 2014], Bundan ba§qa, §agird passiv 
dinlayici movqeyi tutmaga iistiinliik vermir. 
O, darsda yeni yaradici tap^iriqlarin hallina, 
§agird yolda§lan ila amakda§hq parpivasinda 
prosedural biliklarin alda edilmasina, miiallim 
isa miiayyan fannin tadrisinda jagirdlarin 
elmi diinyagorii$iiniin formala§masma va 
camiyyat iipiin an bilikli, praktik bacanqlari 
yiiksak olan §axsiyyat yeti§dirmasina iistiinliik 
verir. Bunun iipiin miiallim dovlatin onun 
qar§isinda qoydugu talab va vazifalarin tarkib 
hissasi olan oziiniitakmilla§dirma prosesini 
yerina yetirmalidir [NRC, 2009], 

Nazara alsaq ki, olkamiz diinya tahsil 
sistemina inteqrasiya yolunda inamli addimlar 
atir, onda olkamizda movcud olan liseylarda 
tahsilin Amerika, Britaniya, Sinqapur, Dani- 
marka va s. kimi qabaqcil olkalarin liseylarin- 
daki tahsila inteqrasiya olunmasi va ya hamin 
olkalarin ugurlu tahsil proqramlarinin 
liseylarimizda istifada edilmasi daha gox maq- 
sadamiivafiq olardi. Bu sababdan liseylarda 
STEM proqrammin asasinda qurulan STEM 
darslari misal gostarmak olar. STEM proqra- 
mimn liseylarda tatbiqi sagirdlarda amakdasliq, 
iinsiyyat qurmaq, yaradicihq kimi §axsi key- 
fiyyatlari gox miikammal §akilda inki§af 
etdiracak. Buna gora da hamin tahsil miias- 
sisalarinda STEM proqrami ila tadris onun 
tam maqsadauygun hesab olunur. 


3sas hissa 

STEM proqrammin tatbiqi ideyasi ilk data 
1990-ci illarin awallarindan Amerika mak- 
tablarinda irali siiriilmii§dii. Bu proqram elmin 
va texnologiyanm miiayyan sahalarinin vah- 
datini tajkil edir. «STEM» sozii «Elm» (Science], 
«Texnologiya» (Technology], «Miihandislik» 
(Engineering] va «Riyaziyyat» (Mathematics] 
sozlarinin birinci harflarinin birla§masindan 
amala galmi§dir [Breiner, 2012; Sanders, 
2009], Elm dedikda isa iip fann, yani fizika, 
kimya va biologiya fanlari nazarda tutulur. 
XXI asr texnologiya asri oldugundan fizika, 
kimya, biologiya, riyaziyyat va miihandislik 
sahalarina balad olan insanlara daha gox ehti- 
yac duyulur. STEM proqrami 2007-ci ildan 
bajlayaraq Avropa olkalarinda daha geni? 
tatbiq olundu [Sanders, 2009], STEM proqrami- 
m ictimaiyyata geni? jakilda taqdim etmak 
iipiin 2009-cu ilda Amerikamn sabiq Prezidenti 
Barak Obama tarafindan «innovasiya iigiin 
tahsil vermak» (Educate to innovate] adli 
tabligat kampaniyasina start verildi 
(https://www.ed.gov] va onun hadafi STEM 
tahsilin tatbiq cografiyasim geni$landirmakdan 
ibarat oldu. Yani bu tabligat STEM proqrammin 
iimumtahsil maktablarinin 1 va 2-ci siniflarinda 
tatbiq olunmasmi da diqqat markazinda saxladi 
[Basham, 2013; Bybee, 2011; Lamb, 2015]. 
Bu tabligat kampaniyasmin hadafinda duran 
baslica masala STEM iizra ixtisasla^mi? pedaqo- 
ji kadrlarin hazirhq saviyyasini maksimuma 
yiiksaltmak va onlarin bu sahada elmi poten- 
sialim, praktik bacariqlanm daha darindan 
inki$af etdirmakdan ibarat idi [Corlu, 2012; 
Baran, 2015], Amerikada STEM tahsila va 
onunla alaqadar pejalar iizra ixtisasla§an 
jaxslarin yeti§dirilmasina verilan diqqat onun 
biitiin tahsil pillalarinda oziinii biiruza 
vermi§dir (Cadval 1], 

Cadvaldan goriindiiyii kimi, STEM tahsil 
ah maktablarda ugurla tatbiq olunurdu. 2011- 
ci ildan hamin proqram biitiin tahsil pilla¬ 
larinda tatbiq olunmaga ba§ladi. Bu prosesin 
siiratlanmasina asas sabab kimi Obama 
administrasiyasmin 2014-cii ilda STEM tahsilin 
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T0HSIL T0DQIQATLARI 


Cadval 1. 2011-ci ilda Amerika tahsil sisteminda STEM proqrami ila tahsilalanlarin statistikasi 



Umumi 

STEM pe§alar 

STEM ilaalaqali pe§alar 

Qeyri-STEM pe§alar 

1 — 7-ci siniflarin §agirdlari 

12108 097 

52 816 

49 630 

12 005 651 

8-ci siniflarin §agirdlari 

33 889 052 

464 689 

516 668 

32 907 695 

Kollec §agirdlari 

32 390 520 

1189 958 

1195129 

30 005 433 

Bakalavrlar 

27 481 228 

3196 297 

2 377 546 

21907 385 

Magistrlar 

10 667 928 

1 531 028 

922 379 

8 214 521 

Doktorantlar 

1 733 688 

422 620 

332 838 

978 230 


inki$afma qoyulan investisiyam 2012-ci ila 
nisbatan 6,7 faiz artiraraq 3,1 milyard dollara 
qatdirmasini gostarmak olar. Bu cur tahsilin 
hartarafli inkijaf etdirilmasi ila alaqadar 
Amerikada miixtalif elmi taskilatlar, o ciimladan 
Amerika Tahsil Departamenti da daxil olmaqla 
13 ta§kilatdan ibarat olan STEM Tahsil 
Komitasi yaradilmi§dir [Gonzales, 2012], 

STEM tahsil artiq bir sira olkalarda: £in, 
Hindistan, Rusiya, Iran, indoneziya, Yaponiya, 
ingiltara, Kanada, Tailand, Honq-Konq, bazi 
Afrika dovlatlari, Qatar va Tiirkiyada geni§ 
yayilmaga ba§lami§dir [Bray, 2010; NRC, 2009]. 
Tiirkiyada buna bazan FeTeMM (Fen Bilimleri, 
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik] adi 
altmda miiallimlar va §agirdlardan ibarat koa- 
lisiya kimi baxilir. Diinya Ekonomika Foru- 
munun 2016-ci ilda apardigi statistikaya (§>akil 
1] asasan bu proqramla tahsilalanlarin an 
poxu Asiya dovlatlarindadir. 

2016-ci ilin sonunda «Forbes» jurnali STEM 
proqrammin olkalar iizra tatbiqi ila bagli 
arasdirmalar aparmisdir. Miiayyan olunmusdur 
ki, bu proqramla tahsil alan §agirdlarin sayi 
an pox £in, Hindistan va AB$-in payma dii§ur. 

Diinyada bazi universitet va kolleclarda 
tadris proqrami STEM proqrammin asasinda 
tartib olunur. Hamin universitetlardan bazilari 
a§agidakilardir [NRC, 2009; 2011]: 


• Massapusets Texnologiya institutu; 

• Kaliforniya Texnologiya institutu; 

• Amerika Birla§mi$ $tatlari Daniz 
Akademiyasi; 

• Cons Hopkins Universiteti; 

• Amerika Birla§mi$ §tatlari Hava 
Qiivvalari Akademiyasi; 

• Amerika Birla§mi§ ^tatlari Sahil 
Miihafizasi Akademiyasi; 

• Corciya Texnologiya institutu - Dsas 
Kampus; 

• Amerikamn Roqester Universiteti; 

• Amerikamn Vuster Politexnik institutu; 

• Amerikamn Keys Qarb Biiro Bolgasi 
Universiteti 

• Kolorado Dag Maktabi; 

• Amerikamn Klarkson Universiteti; 

• Amerikamn Stoni Bruk Universiteti; 

• Amerikamn illinoys Texnologiya 
institutu; 

• Missuri Elm va Texnologiya Universiteti; 

• Mipiqan Texnologiya Universiteti. 

Bu universitetlarin mazunlari miivafiq 

STEM pe§alarina sahib olurlar. Hamin 
pejalar diinyada an galirli pejalar hesab 
olunur. Bu pe§alar a§agidakilan aid etmak 
olar: 

• Arxitektor miihandisliyi; 

• Biotibb miihandisliyi; 
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Sakil 2. 2010-2020-ci illar arzinda STEM pesslarin ehtimal olunan artiminin faizlarla statistikasi 
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• Kompiiter ^abakasi iizra arxitektor; 

• Elektrik miihandisliyi; 

• Sanaye miihandisliyi; 

• Yarimkefiricilar miihandisliyi. 

Amerika Tahsil Departamentinin apqladigi 
statistikaya (https://www.ed.gov] asasanbazi 
pe§a sahalarina olan ehtiyac 2020-ci ilda 
siiratla artacaq. 

Masalan, biotibb miihandisliyina aid olan 
pe$aya ehtiyacin 2020-ci ila qadar artaraq 
62% olma ehtimah gozlanilir (tjiakil 2], Biotibb 
miihandisinin asas i§i fiziki imkanlan mahdud 


62% 



S 


olan insanlar iiqiin protezlar hazirlamaqdir. 
Buna gora da bu pe$a iizra ixtisasla§mi§ §axs 
biologiya, fizika, kimya, miihandislik va riyaziy- 
yatdan miiayyan olunmu? asas biliklara malik 
olmahdir. Bu pe$aya talabatin bela artmasma 
sabab kimi onun diinyada robot sanayesinin 
siiratli inkisafindan qaynaqlandigim gostarmak 
olar [Sanders, 2009], 

Diinyamn qabaqcil tahsil sistemlarinin asas 
maqsadi dars zamam darin dii^iinmayi, yeni- 
likf i, tadqiqatf l olmagi va problemli vaziyyatda 
mantiqli addim atmaqla diizgiin qarar vermak 
bacarigim oziinda camla§diran yeni nasil 
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§agirdl 0 rinyeti§dirilmasidir. STEM d 0 rsl 0 rinin 
istedadli ^agirdlara tatbiq edilmasi daha 
maqsadauygundur. Malumdur ki, liseylarda 
xiisusi istedada, bacariga va yaradiciliq qabi- 
liyyatlarina malik §agirdlar iistiinliik ta§kil 
edir. Bu §agirdlarin mantiqi, tanqidi va yaradici 
tafakkiiriiniin baza hissasi giicliidiir. Hamin 
§agirdlar alda olunan biliklarin tatbiqini 
miiayyan layihalarla reallasdirmaga va istanilan 
problema bir fannin baxi§ bucagmdan baxmaga 
yox, sinergetik yana$ma metodu ila hall etmaya 
meyillidirlar [Wagner, 2008]. STEM darslarin 
lisey §agirdlarinin miiasir texnologiyalari dark 
etmasinda, elmda iizla$diyi problemlari si¬ 
nergetik yana$ma metodu ila hall etmasinda 
va texnologiyada lazim olan praktik bacariqlari 
alda etmasinda avazolunmaz rolu vardir. Lisey 
mazunlarimn olkamizin galacak hayatmda 
boyiik va onamli xiisusi bir yera sahib ola 
bilacaklarini nazara alsaq, bu §agirdlarda 
oziiniita§kil prinsiplarini a§ilamaq, siiratla 
moderniza olunan diinyaya tez adaptasiya ol- 
maq, dii§duyu poxvariantli hallarda diizgiin 
qarar vermak, apardigi aqli amaliyyatlar zamam 
pevik, diizgiin reaksiya vermak, har hansi 
problemli situasiyada diizgiin miilahiza 
yiiriitmak qabiliyyati va onlarda innovativ, 
kreativ dii§iinma bacariqlanm inkisaf etdirmak 
kimi vazifalar miiallimlarin iizarina diijiir 
[Stohlman, 2012], 

1998-ci ildan ba$layaraq STEM proqrami 
iizra ixtisaslasan miiallimlar tarafindan yiizlarla 
layiha i§lari tartib olunmujdur. Liseylarda 
bela darslarin kefirilmasinin effektiv va 
samarali olmasi iipiin miiallim bu tip darslarin 
har bir marhalasina diizgiin amal etmalidir. 
Bundan ba§qa, miiallim tarafindan sepilmi? 
STEM layihanin daqiq maqsadi, onun hansi 
fanlarin vahdatini ta§kil etdiyi va liseylarda 
siniflar iizra hamin inteqrativ fanlarin ahata 
etdiyi movzularm mahiyyati daqiq bilinmalidir. 
Bela darslarin tadrisi sadaca layihalar iizarinda 
tadqiqat i§i kimi ba§a dii§iilmamalidir. STEM 
darslarin daqiq marhalalari olmali va 
miiallimin hansi marhalada hansi i§lari 
goracayi daqiq malum olmalidir. STEM darsi 
6 marhalaya ayirmaq olar: 


1. Problemin qoyulu§u. Miiallim tarafindan 
oz aktualligi ila farqlanan bir problem §a- 
girdlarin nazarina patdirilir. 

2. 8qli hiicum. $!agirdlar miiallimin taklif 
etdiyi problemin hansi yollarla hall olunmasi 
ila bagli siiratli va aktiv cavablar vermakla, 
sualin nazari olaraq cavabinm tapilmasi 
istiqamatinda miizakiralar apanr. 

3. Tadqiqat. §agirdlar miiallimin taklif et¬ 
diyi problemin halli istiqamatinda tadqiqat 
i§larina bajlayir. 

4. Taqdimat. §>agirdlar ara§dirdiqlari 
tadqiqat i§inin tarkib hissasi olan modeli ha- 
zirlayib test edir. Bundan ba§qa, onlar qrup 
olaraq gordiiyii islari hesabat xarakterli taqdim 
edirlar. 

5. Muzakira. Hazirlanmi§ modellarin ef- 
fektivliyi va miikammalliyi miizakira olunur. 
Bununla yana§i, modelin hazirlanmasinda 
hansi elmi istiqamatlar iizra zaruri biliklarin 
olmasi va onlarin mahiyyati arajdirilir. 

6 . Dayarlandirma va qiymatlandirma. 
$>agirdlar bir-birinin hazirladigi modellari 
dayarlandirir va miiallim tarafindan qiy- 
matlandirilir. 

STEM darslarin bu marhalalarla tadris 
olunmasi darsin keyfiyyatini, samaraliliyini 
va effektivliyini inkijaf etdirir. Bu tip darslara 
bir nepa niimuna asasmda diqqatyetirak. 

Numund 1. Reaktiv ma$mlar. 

1] Problemin qoyulu§u. Miiallim §arla 
ma§min harakat etmasinin miimkiinliiyiinii 
soylayir (§akil 3], Bu movzu ila alaqadar ^arla 
harakat edan ma§inm videosunu niimayi? et¬ 
dirir. 

2] 8qli hiicum. Burada layihanin icrasi 
iipiin nayin lazim oldugunu soru§ur. «Bu 
ma§imn siiratli getmasi iipiin na etmak 
lazimdir?» suali ila jagirdlara miiraciat edilir. 
$agirdlarin hamisimn aktiv miizakirada i^tirak 
etmasina $arait yaradilir. 

3] Tadqiqat. $agirdlar qruplar jaklinda 
§arla harakat edan ma§inlar hazirlamaga 
bajlayirlar. Miiallim da bu marhalada fasilitator 
rolu oynayaraq har bir qrupa texniki baximdan 
dii§a bilacaklari patinliklardan pixmasma 
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§akil 3. Hava §ari ila harakat edan ma§inin 
modeli 



komak gostarir. Masalan, miiallim bu prosesin 
tarkib hissasi olan plastik butulkamn de§ilma- 
sini hayata kepira bilmayan qruplara komaklik 
gostara bilar. Bundan ba§qa, o har bir qrup 
iizvlarini bu prosesda aktiv i§tirak etmaya 
tahrik edir. 

4] Taqdimat. $>agirdlar qrup $aklinda 
hazirladiqlari majinlan niimayi? etdirarak 
gordiiyii i§lar haqqmda hesabat xarakterli 
taqdimat edirlar. 

5] Miizakira. Bu marhalada hazirlanmi? 
ma$inlarin effektivliyini, ba§qa sozla, hansmin 
siiratli va ya yava$ getmasini miizakira edirlar. 
Bununla yana$i, yava$ gedan ma§mlarm siiratli 
getmasi iipiin nalarin zaruri olmasim miizakira 
edirlar. Miiallim isa bu marhalada §agirdlarin 
soyladiyi fikirlari elmin miiayyan olunan 
istiqamatlari ila alaqalandirir. Masalan, ^arm 
bo§almasi ila ma§inm getmasini fizikada Nyu- 
tonun III qanunu ila, ma§min siiratli getmasini 
§arin daxilinda havamn hacmi ila va takarlarin 
rahat firlanmasim miihandislikla alaqalan- 
dirarak atrafli izah edir. 

6] Dayarlandirma va qiymatlandirma. 
§>agirdlar bir-birinin hazirladigi ma§mlarin 
effektivliyini dayarlandirir va bu tip modellarin 
daha miirakkab qurulusunun raketlara maxsus 
oldugunu qeyd edirlar. Miiallim har bir qrup 
va ya qrup iizvlarini qiymatlandirir. Qiymatlan- 
dirmanin raqamla yox, «ala», «yax§i», «kafi» 
sozlari ila aparilmasi tovsiya olunur. Burada 
miiallim qruplara «qeyri-kafi» qiymati ver- 
makdan miimkiin qadar uzaq durmalidir. 


§akil 4. «Yumurta qiilla»nm modeli 



£iinki qiymatlandirmanin asas hadafi §agirdlari 
ruhlandirmaq, onlan psixoloji ruh dii§giin- 
liiyiina diipar etmamak olmalidir. 

Numund 2. Yumurta qiilla. 

1] Problemin qoyuluju. Miiallim Yer 
kiirasinda hiindiirliiyii 1 km olan binalarin 
tikila bilmamasi problemini soylayir. $agirdlara 
«Yumurta qiilla»nin hazirlanmasi ila bagli 
§akil (§akil 4] va ya video gostarilir. 

2] 8qli hiicum. Burada §agirdlardan bu 
qiillanin hazirlanmasi iipiin nayin lazim oldugu 
sorujulur. Onlara «Yumurta qiilla»nin yixil- 
mamasi iigiin na etmak lazimdir?» suali ila 
miiraciat edilir. $agirdlarin fikirlari va takliflari 
ag lovhada qeyd edilir. 
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3] Tadqiqat. Bu marhalada §agirdlar «Yu- 
murta qiill 0 »nin modelini hazirlamaga baslayir. 

4] Taqdimat. Tahsilalanlar hazirladigi 
modellari taqdim edir. 

5] Miizakira. Modellarin effektivliyi 
miizakir 0 olunur V 0 onun dayamqhgi diinyanm 
0 n hiindiir qiilbsi olan «Biirc X 0 lif 0 » qiillasinin 
dayamqhgi ila miiqayisa edilir. 81da edilan 
elmi biliklarin miizakirasi aparilir. Masalan, 
fizikadan agirliq qiiwasi, cismin dayamqhq 
hah, riyaziyyatdan qiillanin hiindiirliiyii, otu- 
racagimn sahasi, yumurtanm hacminin tapil- 
masi qaydalan atrafli izah olunur. Bazi qrup- 
larin hazirladigi modellarin ^aquli dayana 
bilmamasinin sabablari aydinlajdirihr. 

6] Dayarlandirma va qiymatlandirma. 
$agirdlar bir-birinin modellarini dayarlandirir 
va ozlarininki ila miiqayisa edir Eyni zamanda 
miiallim hazirlamm? i^lari 1-ci niimunada 
deyildiyi qayda ila qiymatlandirir. 

STEM darslarin liseylarda ugurlu kefirilmasi 
iiqiin miiallim a§agidaki maqamlara diqqatla 
fikir vermalidir: 

• Darsin movzusu yeni bilik va bacariqlarin 
alda edilmasina asaslanmahdir. Masalan, «Yu- 
murta qiilla»nin hazirlanmasi ila bagli movzu 
kefirilirsa, burada fizikadan agirliq qiiwasinin, 
cismin dayamqhq hadisasinin, riyaziyyatdan 
sahanin hesablanmasimn, miihandislikdan 
qiillanin qurulmasimn mahiyyatinin §agirdlara 
oyradilmasi hadaf almmahdir; 

• Movzu haqqmda bahs edilarkan, diinyada 
movcud olan an aktual problem ahata olun- 
malidir. Masalan, «Yumurta qiilla»nin hazir¬ 
lanmasi zamam §agirdlar Birla$mi§ 8rab 8mir- 
liklarinin paytaxtinda diinyanm an hiindiir 
binasi olan «Biirc xalifa» qiillasinin hazirlan- 
masimn asas detallan ila tam§ edilmalidir; 

• $agirdlar ara§dirma apararkan goracaklari 
i§lar daqiq malum olmahdir. Masalan, «Yumurta 
qiilla»nin hazirlanmasi iiqiin qazet material- 
larini neca qatlamaq, hansi diiziilii§da yer- 
la§dirmak va yumurtanm harada yerla§di- 
rilmasi ila bagli malumatlar daqiq verilmalidir; 

• STEM darsda kifik layihanin ugurlu 
olmasim dayarlandirma iisullan daqiq olma- 
lidir. Masalan, §agirdlar tarafindan «Yumurta 


qiilla»nin hazirlamb taqdim olunmasi zamam 
qiilla dayamqhq vaziyyatina gatirilir va hansi 
qrupun hazirladigi qiilla dayanmirsa, bunun 
sababi dayarlandirilir; 

• Miihandislik iizra aparilan proses planli 
§akilda olmahdir Masalan, «Yumurta qiilla»nin 
icrasina ayrilan vaxt i^in miirakkabliyindan 
asili olaraq 1, 2 va ya 3 darsda icra oluna 
bilar; 

• Miiallim bela darsda §agirdlara taklif ol- 
unan problemin aktualhgmi miiayyan etmalidir. 
Masalan, «Yumurta qiilla»nin hazirlanmasi ila 
bagli problemin hall edilmasinin aktualhgi 
izah olunmahdir. $>agirdlara na sababdan Yer 
kiirasinda hiindiirliiyii 1 km yaxm olan qiillanin 
tikilmasinin miimkiinsiizliiyii haqda malu¬ 
matlar verilmalidir; 

• STEM darsi zamam §agirdlar qrup daxi- 
linda problemin mazmununun ara§dirilmasma 
calb olunmahdir Masalan, «Yumurta qiilla»nin 
hazirlanmasi zamam miiallim §agirdlari ara§- 
dirmalara calb etmak maqsadila «Formula 1» 
majmlarimn dayamqh olmasimn sababini 
onlarin agirliq markazinin yera yaxm olmasi 
fikri ila izah eda bilar; 

• Bu ciir darslarda taklif olunan problemin 
hall edilmasi iiqiin miiallim qruplann fikir va 
ideyalarim inkijaf etdirmalidir. Masalan, o, 
aqli hiicum zamam «Yumurta qiilla»nin 
yixilmamasi iiqiin biz nayi bilmaliyik?» suali 
ila miiraciat eda va darsin sonunda onlarin 
soylami? olduqlari fikirlari yenidan miizakiraya 
f lxara bilar; 

• STEM darsin tadrisi zamam miiallimlar 
§agirdlarin miiayyan bir ideyasim seqib, ona 
uygun model hazirlamasma baladcilik etmalidir 
Masalan, §agirdlar «Yumurta qiilla»nin 
hazirlanmasi zamam qiillanin yixilmamasi 
iiqiin onun dayaq sahasinin geni§ gotiiriilmasi 
ideyasim vera va bunun asasinda da oz mo¬ 
delini hazirlaya bilar; 

• Bela darsda §agirdlar digar qrupun 
hazirladigi modellarin dayarlandirmasina calb 
olunmahdir; 

• STEM darsin sonunda vaxt qalarsa 
§agirdlar oz modellarinda takmillajma pro- 
sesini hayata kefira bilar 
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Natica 

Qeyd etmak lazimdir ki, liseylara qabul 
olunan pagirdlorin bilik va praktik bacanq- 
larinin yiiksak olmasi upiin tadris olunan 
proqramlarm hadafi yalniz universitetlara ta- 
laba hazirlamaqdan ibarat olmamali, onlar 
ham da yapadigimiz dovriin talablarina uygun 
vatanda? kimi yetipdirilmalidir. STEM darsin 
tadrisi $agirdlara har hansi elmi problemin 
hallina kompleks yanapmam apilayacaq. Nazara 
alsaq ki, olkamiz ermani qasbkarlari ila miiha- 
riba vaziyyatinda yapayir va vatanimizin digar 
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Strong men believe in cause and effect. 

Ralph Waldo Emerson 

Introduction 

When Azerbaijan gained independence in 
1991, notwithstanding numerous challenges, 
nearly all sectors in the country opened up 
for the long-awaited changes. As the transition 
to the market economy thrived in the last 
three decades, the concepts such as 'reforma¬ 
tion' and 'transformation' came into play. Ac¬ 
cordingly, the field of education was no ex¬ 
ception with regards to these changes. A 
significant number of reforms have been and 
are to be implemented to address the chal¬ 
lenges imposed by these processes. Gone are 
the days when educational system would 
carry Soviet ideological bias in every aspect. 
On this path of fundamental changes, the field 
of higher education seems to be one of the 
key players to integrate with the globalized 
world. 

Nevertheless, not all tertiary institutions 
of the country seem to be capable and or 
willing to keep up with the worldwide 
progress trends in higher education to en¬ 
hance academic quality. ADA University was 
one of the higher educational institutions of 
Azerbaijan which introduced and initiated a 
number of progressive Western practices in 
the context of higher education, which could 
be considered innovations for the country. Es¬ 
tablished in 2006 with seven undergraduate 
and five graduate degrees, the University is 
aiming 'to cultivate highly intellectual solution 
providers who are closely collaborating, ef¬ 
fectively communicating members of global 
community with ethics and sense of citizen¬ 
ship’ (ADA University Academic Catalogue 
2017], As stated in the Mission, Vision and 
Values Statement of the University, ADA at¬ 
tempts to be 'a world class Azerbaijani uni¬ 
versity'. 

With regards to the education system of 
ADA, the University seems to follow a grading 
system that is not similar to that of other local 


tertiary institutions, which is more akin to 
Western grading system. 2.00 grade point av¬ 
erage is the minimum requirement cumula¬ 
tively and in major subjects for undergraduate 
students, which makes a student eligible to 
enrol in other classes and implies that a stu¬ 
dent holds Good Academic Standing. If this 
requirement is not fulfilled, a student could 
be a subject to 'a warning, probation, or dis¬ 
missal’ (ADA University Academic Catalogue 
2017, 2017], 

It must also be noted that unlike other state 
universities of the country, ADA does not pro¬ 
vide entirely free education. It has tuition fees 
that could be considered relatively high in 
comparison with other state tertiary institu¬ 
tions. Nevertheless, the University does have 
a scholarship policy for incoming and return¬ 
ing students which is aimed at motivating stu¬ 
dents to enhance their academic results. For 
incoming students, merit-based scholarships 
are offered to those who have scored 650 or 
higher, while for returning students the re¬ 
quirement is 3.00 grade point average and 
higher by which they are eligible to receive 
waivers off their semester tuition. To be more 
precise, students with 4.0 grade point average 
are granted with 100% tuition fee waiver, the 
ones scoring in the 10% and next 10% of each 
program cohort receive 50% and 25% waiver 
off their tuition fee respectively (ADA Univer¬ 
sity Academic Catalogue 2017], 

Also, recently, the University has estab¬ 
lished a Centre for Student Support and Aca¬ 
demic Counselling, the ultimate goal of which 
is to help students improve the quality of their 
academic performance and ensure high stu¬ 
dent retention and provide preventive activi¬ 
ties as well. Students are supposed to apply 
to the Centre when they struggle with studies 
and need extra support in course selection. 

In spite of such extrinsic motivators, a con¬ 
siderable number of students at ADA fail to 
keep up with the academic competition, and 
either receives a warning, put on probation 
or are dismissed. For instance, for Fall semes¬ 
ter of the academic year 2017-2018, 12% of 
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students scored less than 2.0 grade point av¬ 
erage. 

Generally, with this research, I aspire to 
address the question of the poor academic 
performance at this higher educational insti¬ 
tution. The purpose of the present study is to 
explain the reasons that determine poor per¬ 
formance of undergraduate students at ADA 
University. Here, by 'poor performance’ I imply 
grade point average of 2 and below. Since 'aca¬ 
demic excellence' is one of the core values of 
the University, it is imperative that the edu¬ 
cational institution strive to understand the 
reasons behind poor performance and find 
the ways of improving it. In the existing liter¬ 
ature, poor university performance is usually 
attributed to low motivation levels, financial 
status, and varying learning styles of students. 
However, I assume it to be an interplay of sev¬ 
eral variables, and I am interested which of 
the determining factors of poor performance 
is dominant among ADA University students. 
Accordingly, the main research questions that 
I will attempt to answer in this thesis are: 

What are the determining factors of poor 
performance of ADA University Students? 

Which determinant factor is the dominant 
with regard to poor performance of ADA Uni¬ 
versity Students? 

How can university improve support to 
poorly performing students to excel academ¬ 
ically? 

How can the results of this specific study 
be considered for the broader context of edu¬ 
cation? 

I attempted to shed light on these ques¬ 
tions by interviews conducted with university 
administrators, as well as General Education 
instructors and professors in addition to sur¬ 
veys with undergraduate students of ADA Uni¬ 
versity. Having explained the main reasons of 
poor performance, I attempted to offer the 
ways of improving poor performance of stu¬ 
dents. Based on the identified results, I pro¬ 
vided suggestions how motivation levels of 
students can be increased through university 
practices and on how ADA university can ac- 
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commodate learning styles of various groups 
of students. 

Furthermore, while discussing educational 
background of students, I have used the offi¬ 
cial rating of secondary schools of Azerbaijan 
and compared it with my own results, which 
have certain implications for the quality of 
pre-tertiary education as well. 

Accordingly, I formulated the following hy¬ 
potheses: 

Hypothesis 1: Poor performance of ADA 
students is explained by low extrinsic moti¬ 
vation. 

Hypothesis 2: Poor performance of ADA 
students is explained by low intrinsic moti¬ 
vation. 

Hypothesis 3: Poor performance of ADA 
students is explained by unsatisfactory edu¬ 
cational quality of secondary schools. 

Hypothesis 4: Poor performance of ADA 
students is explained by the low level of the 
English language knowledge. 

Hypothesis 5: Poor performance of ADA 
students is explained by varying learning 
styles of students which is not favoured by 
university policies and instruction. 

Hypothesis 6: The dominating determinant 
of academic performance is extrinsic motiva¬ 
tion provided by university and instructors. 

Here, by 'extrinsic motivation', I imply sup¬ 
port and influence provided by university as 
well as the parents of undergraduate students, 
and knowledge and skills having been ac¬ 
quired in the years of pre-tertiary education. 
Accordingly, by ‘intrinsic motivation', I sup¬ 
pose intrinsic inclination of students towards 
academic performance such as wishing to 
study at this specific university, being psycho¬ 
logically ready for the challenges imposed by 
university study. 

Literature Review 

General Overview of the Problem 

In the existing literature, the concepts of 
'academic performance' and 'academic 
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achievement' seem to be interchangeably 
used. One source (Ricarda Steinmayr, 2014], 
for example, defines the terms as 'outcomes' 
achieved in instructional settings. 

In their article, Kirschner and Karpinski 
(2010} discuss the ambiguity over the concept 
of‘academic performance': 

...how is academic performance defined? 
Should GPA or letter equivalents (e.g., A, B, C, 
D, F) be used? If letter equivalents are used, 
how should they be coded? Are other measures 
involved in academic performance such as 
amount of time spent studying, and for what 
length of time should "time spent studying" be 
observed (e.g., one day, a week, a month]? Ad¬ 
ditionally, academic performance is conceptu¬ 
alized differently not only between schools, but 
also across states, and even countries. How can 
the construct of academic performance be ac¬ 
curately defined and measured with such di¬ 
versity in operational definitions? [p.1241] 

A natural question arises out of this dis¬ 
cussion of the concept of'academic perform¬ 
ance': 'Why should higher education institu¬ 
tions be so much concerned with academic 
performance of students?' In the renowned 
classical work 'The Idea of the University' by 
John Henry Newman, the author provides the 
definition of 'the business of a university', 
which could shed some light to our question. 
He states that providing training according to 
certain standards and 'to help forward all stu¬ 
dents towards it' is the major 'business of the 
university' (as cited in Pelikan, 1992, p.71]. 
In this definition, the second part i.e. 'to help 
forward all students towards training based 
on certain standards' could be of particular 
interest to our discussion. It basically implies 
that all students studying at an educational 
institution should be pushed towards 'acade¬ 
mic excellency' by the university governance. 
A study conducted by a group of researchers 
at the University of Hong Kong (Kember, Ho, 
& Hong, 2010} points out that in order to 
transform into 'knowledge-based economies' 
(p. 263} countries should provide a particular 
care and attention to the prosperity of knowl¬ 


edge and skills of their undergraduate and 
graduate students. 

But how to achieve this 'academic excel¬ 
lency'? Gibbs (2015} refers to the philosoph¬ 
ical tenets of this question and cites Aristotle's 
Metaphysics where the ancient philosopher 
introduces the notions of dynamic (potential 
based on capacity} and energeia (action} and 
states that 'a thing can act only when it is act¬ 
ing, and when it is not acting it cannot act' 
(Gibbs, 2015, p. 50}. Gibbs then relates this 
thought to the performance of modern uni¬ 
versities by claiming that to achieve academic 
excellence, universities should put a particular 
emphasis on developing learning skills of their 
students. 

Based on the relevant body of sources, it 
should be stated that overall, in modern re¬ 
search practice, the subject of academic per¬ 
formance has been studied mainly in the con¬ 
text of pre-tertiary education. In comparison 
with scientific studies on schools, there exists 
relatively fewer number of research works 
having been conducted among college level 
students, which was emphasized by the au¬ 
thors themselves as well: 'There are relatively 
fewer studies of college students in the higher 
education stage and there are no unified con¬ 
clusions' (Yao, Peng, & Zhimin, 2015, p. 82}. 
Regarding the conclusions of pre-tertiary 
studies on determinants of academic success, 
Etsey (2005}, for example, having studied 
causes of low performance at primary schools, 
highlights that in primary schools, the main 
reasons for low performance are usually the 
effectiveness of teaching, quality of teaching 
materials, class size and intrinsic motivation 
of schoolchildren. 

With regards to the determinants of aca¬ 
demic outcome of university students, al¬ 
though the number of such studies is relatively 
few, a broad array of determinants of aca¬ 
demic performance seems to have been stud¬ 
ied in this context. Traditionally, academic suc¬ 
cess has been related to intelligence levels of 
students. Good examples of such classic stud¬ 
ies could be the ones by Brody (2000} and 
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Gottfredson (2003] and Kuncel, Hezlett and 
Ones [2001] (as cited in Sheard, 2009], Nev¬ 
ertheless, a considerable amount of contem¬ 
porary studies nowadays, relate academic per¬ 
formance to more external factors in 
educational and family settings rather than 
innate capabilities and intelligence levels of 
people. Most of such sources present very sim¬ 
ilar findings regarding to variables such as 
age, gender, socio-economic status of families, 
educational background, learning capabilities 
and strategies of students. 

Previous Educational Experience of 

Students and Academic Performance 

Among the determinants of academic per¬ 
formance researched, previous schooling ef¬ 
fects seem to have been most widely investi¬ 
gated (Anderson, Dwayne, & Melvyn, 1994; 
Messinis & Sheehan, 2015; Niu & Tienda, 
2009; Oksanen & Byron, 1975; Mora & Es- 
cardibul, 2008; Eskew, 1988; Mckenzie & 
Schweitzer, 2001], For instance, Eskew (1988] 
and Messinis (2015] have conducted a re¬ 
search on some determinants of student per¬ 
formance in the first college level. Based on 
multiple regression analysis conducted at Pur¬ 
due University, Eskew (1988] concludes that 
high school grade records are one of the de¬ 
terminants of pivotal importance for under¬ 
graduate students and suggests that adoles¬ 
cents should be exposed to college-related 
courses as of their school years to achieve bet¬ 
ter academic results. Messinis (2015], in his 
turn, referring to a quantile regression model 
proposes that the evidence with regards to 
the significance of academic background can 
be very useful in the analysis of high school 
rankings. Another interesting finding belongs 
to Mora and Escardibul (2008] where they 
argue that the students with private school 
background demonstrate better academic 
performance in comparison with the ones 
coming from public schools. 
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Admission Records and Academic 

Performance 

In addition, admission information of stu¬ 
dents was also one of the variables to have 
been investigated with this regard. The pre¬ 
dictive validity of admission records also has 
been confirmed mainly in studies undertaken 
by western scholars (Dunlap et.al, 1998; 
Gupta & Turek, 2015; Mercer et.al, 2011], In 
a great majority of such studies, the subject 
has been researched with regards to its cor¬ 
relation with academic records at university 
level, which is corresponding to my study. 
Both graduate (Dunlap, 1998; Wamala, 2016; 
Gupta & Turek, 2015] and undergraduate stu¬ 
dents (Mercer et al., 2011] have been subjects 
of studies of this type. The admission criteria 
having been analyzed include previous aca¬ 
demic records of students i.e. undergraduate 
grade point average for master level students 
(Dunlap, 1998; Gupta & Turek, 2015] and high 
school grade point average for college students 
(Mercer, 2011], specific aptitude exams such 
as GRE and SAT (Dunlap, 1998; Gupta & Turek, 
2015], specialization exams (Wamala, 2016; 
Mercer, 2011], interviews (Mercer, 2011] and 
previous work experience (Dunlap, 1998;]. 

While most of these authors having studied 
these admission systems concluded that the 
correlation between admission criteria and 
university grades seems to be considerably 
strong (Dunlap, 1998; Mercer, 2011, Gupta & 
Turek, 2015] a minor group of scholars (for 
example, Wamala, 2016] claim this relation¬ 
ship to be not considerable. For example, in a 
research conducted on Australian college level 
students Mercer (2011] having studied the 
records of 1174 students enrolled in the years 
from 1999 through 2009 has concluded that 
admission interviews are strongly correlated 
both with the academic and clinical achieve¬ 
ments of students. In contrast, Wamala (2016] 
who researched 815 students at Makerere 
University denies the existence of correlation 
between admission tests and university stu¬ 
dents' achievement. 
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Family and Academic Performance 

Another broadly discussed determinant re¬ 
garding 'academic performance of university 
students' seems to be the phenomenon of 
'family'. The famous and interesting 'Coleman 
Report' by the American sociologist professor 
James Coleman made in 1966 has been cited 
by many of the contemporary studies: 'the 
main factors that affect students' grades do 
not come from the school, but from the family' 
(as cited in Yao, Peng, & Zhimin, 2015], With 
regards to family, two aspects of this indicator 
appear to have been widely discussed in the 
existing literature i.e. educational level of fam¬ 
ilies, in particular that of parents and socio¬ 
economic status of families (for example, Yao, 
Peng, & Zhimin, 2015; Hansen & Mastekaasa, 
2006; Messinis & Sheehan, 2015; Koch, 2016], 
Some studies review and treat them together, 
while some consider these determinants as 
separate indicators. For instance, while 
Hansen and Mastekaasa (2006] review the 
problem from the perspective of social origins 
of families, Yao and Peng (2015] have con¬ 
ducted an empirical study on the effect of fam¬ 
ily capital on university students. A study con¬ 
ducted by Koch (2016] reviews educational 
level of parents and socio-economic status of 
families together and concludes that lack of 
financial means is a significant indicator of 
students' academic performance at university. 

Motivation 

As Afzal states 'learning sometimes be¬ 
comes compulsion than pleasure, that's why 
large number of students leaves education be¬ 
fore graduation' (Afzal, Ali, Khan, & Hamid, 
2010, p. 81]. With this regard, usually the sub¬ 
ject of‘student motivation' usually comes into 
play. A significant number of studies could be 
found investigating university students' mo¬ 
tivation as a predictor and determinant of ac¬ 
ademic performance (for example, Afzal, Ali, 
Khan, & Hamid, 2010; procr, Ho, & Hong, 
2010; Erdinp & Balkis, 2017; Henning, 


Krageloh, & Wong-Toi, 2015], Most of such 
studies share the same or similar findings 
with regards to the importance of motivation 
in the process of learning, emphasizing the 
significance of motivation. 

A very interesting and thought-provoking 
finding has been proposed by Deci in 1971 
has been very controversial in the educational 
community. The authors basically assert that 
external motivators have the potential to in- 
dermine internal motivation of learners (Deci, 
Koestner, & Ryan, 2001], However, the find¬ 
ings have been claimed to be flawed by some 
authors such as Cameron and Pierce. 

Faculty Development 

Since the present study reviews the subject 
of improving teaching and administrative 
practices based on Multiple Intelligences The¬ 
ory, some sources have been reviewed with 
this regard. In an interesting study titled 'One 
Size Fits All?', the researcher suggests that 
teaching and learning practices at universities 
should be transformed applying new peda¬ 
gogical approach based on Multiple Intelli¬ 
gences Theory (Jones, 2017], The author 
claims that the area of'personal intelligences' 
i.e. intra- and interpersonal intelligences have 
remained neglected in the sphere of education 
so far. The study suggests incorporating those 
type of intelligences in establishing curricula 
of higher education institutions. 

Other Factors 

In addition to the abovementioned well- 
known factors on the determinants of aca¬ 
demic performance of undergraduate stu¬ 
dents that have been largely investigated by 
many of educational researchers, there a num¬ 
ber of other factors that have been given a 
limited attention and discussed in a relatively 
fewer number of research works. Among 
other factors that have been discussed in the 
literature to a limited extent, the following 
subjects and/ or determinants could be men- 
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tioned: the effect of the English language 
knowledge (for instance, Rooy & Rooy, 2015], 
extracurricular activities that students engage 
(for example, Seow & Pan, 2014], home-school 
distance (for instance, Koch, 2016], access to 
the Internet (for example, Nyikahadzoi, Mata- 
mande, Taderera, & Mandimika], the theory 
of Self-efficacy (for example, Koseoglu, 2015; 
Gyst & Mitchell, 1992; Fenollar, Roman, & J., 
2007; Erdinp & Balkis, 2017; Gqbka, 2014], 
class-sizes at universities (for example, Fenol¬ 
lar, Roman, & J., 2007], and grit of undergrad¬ 
uate students (for instance, Mason, 2018], 

For instance, a study conducted at a South 
African University, where academic perform¬ 
ance seems to be a concerning issue language 
testing examinations on the English language 
turned out to possess strong predictive valid¬ 
ity for further academic accomplishments of 
university students (Rooy & Rooy, 2015], 

Besides the abovementioned determinant, 
extracurricular activities of students have also 
been viewed as one of the determinants of ac¬ 
ademic performance. With this regard, there 
are three directions of research which are re¬ 
flected in three major theoretical frameworks: 
zero-sum, developmental and threshold the¬ 
ories (Seow & Pan, 2014], According to zero- 
sum framework, extracurricular activities of 
students yield an utterly negative impact on 
their academic achievements. On the contrary, 
while developmental framework argues that 
the effect of such activities on academic per¬ 
formance is positive, threshold framework 
claims that extracurricular activities could 
yield beneficial effects to a certain extent de¬ 
pending on type of the activity (Seow & Pan, 
2014], Also, some authors differentiate be¬ 
tween ‘structured’ and 'unstructured' ex¬ 
tracurricular activities, claiming that the latter 
does not yield any beneficial effect for the ac¬ 
ademic achievement of students (for example, 
Broh, 2002], 

Another very popular subject discussed 
with regards to academic achievement of uni¬ 
versity students is the theory of Self-efficacy 
initially suggested by the social scientist Al- 
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bert Bandura (for example, Koseoglu, 2015; 
Gyst & Mitchell, 1992; Fenollar, Roman, & J., 
2007, Duru & Balkis, 2017; Gqbka, 2014 to 
name just a few of such educational re¬ 
searches], Generally, in the sphere of social 
and mangerial sciences, the theory of Self-ef¬ 
ficacy is also termed as social cognitive theory 
or social learning theory (Robbins & Judge, 
2013] . Gyst and Mitchell regard self-efficacy 
as a construct acquired from social cognitive 
theory by the same author i.e. Albert Bandura. 
Basically, it should be noted that the theory 
of Self-efficacy implies that a person with a 
higher level of self-effiacy is more likely to be 
more successful in various types of situations. 
Robbins (2013] defines self-efficacy as ‘an in¬ 
dividual’s belief that he or she is capable of 
performing a task' (p.215]. However, it should 
be mentioned that the current research work 
is not aspiring to utilize the theory of Self-ef¬ 
ficacy as the major theoretical reference due 
to the fact that the theory of Self-efficacy is 
referred in the educational research works 
with an orientation of psychology. Since the 
current research work does not attempt to 
respond to the psychological aspects of the 
discussed problem on the determinants of ac¬ 
ademic achievement, I consider this theory 
not to be relevant for the purposes of the pres¬ 
ent master thesis. With regards to the findings 
of educational research works on the theory 
of self-efficacy, very interesting studies could 
be mentioned. Koseoglu (2015], for instance, 
found that undergraduate students possessing 
low levels of self-efficacy tend to think that 
the level of intelligence possessed by people 
surrounding them is usually acquired innately, 
and people do not usually change their intel¬ 
ligence levels, and achieve better accordingly. 

Interestingly, the subject of'class size' not 
only has been studied in the domain of pre- 
tertiary education i.e. with regards to schools, 
but also some studies have been conducted 
with reference to university class sizes as well, 
in spite of the fact that the number of such 
works related to university studies is com¬ 
paratively less than the latter. An integrative 
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conceptual framework suggested by Fenollar, 
Roman, and Cuestas (2007] confirms that 
when the size of classes at universities de¬ 
crease, it exhibits considerable positive effects 
on academic performance of university stu¬ 
dents. 

In the existing literature, the concept of 
'grit' is another important concept having 
been discussed in psychology oriented edu¬ 
cational research works on the determinants 
of academic performance of undergraduate 
students. With this regard, Mason [2018] de¬ 
fines the concept of grit as 'perseverance of 
effort and consistency of interest' [p.66]. He 
used a simple regression test to identify the 
relationship between grit and academic per¬ 
formance of undergraduate students (using 
Grit Scale prepared by the author and the 
records of grade point average of undergrad¬ 
uate students]. The author concludes as a re¬ 
sult of his empirical research work having been 
conducted on a group of South African stu¬ 
dents, the concept of grit turned out to be a 
crucial factor explaining academic performance 
of undergraduate students (Mason, 2018], 

To sum up, a number of themes based on 
the reviewed academic articles and books 
could be identified concerning the subject of 
academic performance of university students. 
While some determinants such as family and 
previous education of students, predictive va¬ 
lidity of admission results of undergraduate 
students, motivation and faculty development 
could be regarded as 'popular' topics, others 
i.e. access to the Internet, language level, ex¬ 
tracurricular activities and grit seem to have 
been studied in a limited manner in the do¬ 
main of educational research. Also, it should 
be emphasized that in spite of the fact that 
the theory of self-efficacy suggested by Albert 
Bandura seems to be a well-known topic with 
regards to the determinants of academic 
achievement of undergraduate students, the 
theory being psychologically oriented, did not 
suit the purposes of the current research work 
on the determinants of academic performance 
of undergraduate students of ADA university. 


Azerbaijan and some Caucasian 

countries 

In Azerbaijan, there seems to be a huge 
gap in the area of educational research on this 
particular subject i.e. determinants of aca¬ 
demic performance. Although there do exist 
some research papers devoted to the sphere 
of higher education in general, almost no re¬ 
search could be found with regards to aca¬ 
demic performance of university students. 
The studies devoted to universities in Azer¬ 
baijan claim that the overall the system of 
higher education is corrupted with low-qual¬ 
ity of education that does not correspond to 
the demands of modern job market (Guliyev, 
2016], bribes (Silova, Johnson, & Johnson, 
2007] and underqualified instructors (Guliyev, 
2016; Silova, Johnson, & Johnson, 2007], 

With regards to the university admission 
system in the country, which is one of the fo¬ 
cus points of the present study, the history of 
modern centralized matriculation system, 
similar to that of neighboring countries 
(Chankseliani, 2013a], is closely linked to so- 
cio-economical and historical transformation 
processes that the country has experienced 
after the collapse of the soviet regime. Often, 
the predecessor of the current system tends 
to be described as an unfair and highly sub¬ 
jective one, which had paved the way for cor¬ 
ruption and nepotism in university entrance 
examinations (Aliyev, 2011], A new central¬ 
ized admission system based on standardized 
tests was adopted in 1992 having gained in¬ 
dependence of the Soviet regime (Mordanov, 
2012], It is generally considered to be a fair 
and objective system which has established 
equal exam conditions for everyone and pro¬ 
vided a solution to the problems of educa¬ 
tional corruption and nepotism in admissions 
(Aliyev,2011], 

A centralized admissions system has also 
been applied in the neighboring post-soviet 
country Georgia since 2005, which has been 
an object of severe criticisms of most scholars 
favoring democratic selection in higher edu- 
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cation entrance. As an example, Chankseliani 
(2013a; 2013b] discusses class and regional 
disadvantages favored by the meritocratic sys¬ 
tem of university admissions. In one of these 
articles, focusing on the barriers of rural pop¬ 
ulation, the author makes a distinction be¬ 
tween the terms of equality and equity. Thus, 
it is explained that while an equal system 
treats all the applicants in the same manner, 
equity ensures that the differences (class, re¬ 
gional, educational background] of the stu¬ 
dents are considered as well. The author as¬ 
serts that admissions of Georgia are highly 
meritocratic, preventing social mobility and 
encouraging disparities of classes. A similar 
argument has been presented with regards to 
Azerbaijan by Guliyev (2015] in his article 
'The Quality of Education in Azerbaijan: Prob¬ 
lems and Prospects'. The author mentions that 
on average, a university applicant's family has 
to invest AZN 3000 for university preparation 
tutoring. 

Although there exists considerable amount 
of criticism towards university admissions in 
Azerbaijani society, there seems to be not suf¬ 
ficient number of scholars interested in con¬ 
ducting an empirical research on the issue. 
As one example of the limited number of these 
local researchers, Aliyev (2011] has chal¬ 
lenged equity opportunities of university ap¬ 
plicants in one of the articles. It is argued that 
the sphere of higher education in Azerbaijan 
has not been a subject to significant positive 
improvement that yield equitable entry to the 
field. Here, equity is investigated in terms of 
rural and urban areas as well as gender issues. 
National university admission examination is 
acknowledged as a fair system which eradi¬ 
cated corruption in admissions. However, it 
is not recognized as an effective tool to pro¬ 
vide equity. Through different sources of sta¬ 
tistical data analyzed (World Bank, State Sta¬ 
tistical Committee, State Student Admission 
Commission, Economic Research Centre] the 
researcher concludes that there are serious 
gaps that signal inequity with regards to dif¬ 
ferent areas. For instance, the cities of Baku 
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and Sumgayit are the most crucial contribu¬ 
tors to the number of students admitted 
yearly. It is mainly explained by the fact that 
urban and rural areas differ in terms of quality 
of secondary education which is linked to hu¬ 
man resource gaps in teaching cadres. In 
terms of gender issues, however, the author 
observes certain positive changes in the re¬ 
cent years related to female application to 
higher education albeit being in minority in 
admissions and certain spheres such as engi¬ 
neering, business and technology. It is sug¬ 
gested that the government adopt appropriate 
evidence and research-oriented policies to 
foster equity development in the sphere. 

All the results of geographical literature 
review summed up, it could be seen that re¬ 
search in developed countries managed to dis¬ 
close a great number of distinctive attributes 
of academic performance in higher educa¬ 
tional institutions. On the other hand, devel¬ 
oping countries such as Azerbaijan still re¬ 
main to be 'a fertile uncultivated ground' for 
educational research on this particular topic. 

Theories 

This study is framed by the theory of Mul¬ 
tiple Intelligences by Howard Gardner (2011] 
and the theory of'Self-determination' on mo¬ 
tivation. 

A number of taxonomies have been offered 
by different scholars regarding the theory of 
'Multiple Intelligences'. However, the greatest 
impact in this domain seems to have been 
made by Harvard Professor Howard Gardner 
and his theory of'Multiple Intelligences' (MI 
Theory], In his book Frames of Mind, Gardner 
(2011] listed seven types of intelligences: lin¬ 
guistic, logical-mathematical, musical, spatial, 
bodily-kinesthetic, interpersonal, intrapersonal, 
and naturalist-ecological (Gardner, 2011], 

Similarly, practitioners of neuroscience as¬ 
sert that there are different preferred styles 
of learning labelled 'VAKOG' which stands for 
Visual (learn by seeing), Auditory (learn by lis¬ 
tening), Kinesthetic (learn by touching), Olfac- 
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tory (learn by smelling), and Gustatory (learn 
by tasting) (Harmer, 2001], Neuro-linguists 
have reduced this classification by omitting 
the last two of the types and refer to it as ‘VAK’ 
- Visual, Auditory, Kinesthetic in language 
teaching contexts. Harmer suggests it is nec¬ 
essary that instructors ensure the balance of 
activities which accommodate various learn¬ 
ing styles through a course: 'We will want to 
offer activities which favour, at different times, 
students with different learning styles' 
(Harmer, 2001, p. 49] 

New generation of neuroscientists argue 
that there is no scientific evidence supporting 
the theory, and the whole idea is totally un¬ 
helpful for instructors. Hattie [2014] claims 
that although we, humans, do have various 
mental and sensory preferences, the knowl¬ 
edge of these styles could hardly be of any 
use for instructors. He also questions the va¬ 
lidity of learning style questionnaires, and 
says that self-reports in such questionnaires 
cannot objectively reflect a person's learning 
preferences. 

Harmer [2001] defines motivation as 
‘some kind of internal drive that pushes some¬ 
one to do things in order to achieve some¬ 
thing' [p.51]. There are a number of theories 
on motivation which could be related to the 
managerial and educational spheres. For in¬ 
stance, famous motivational theories such as 
Maslow's Hierarchy of Needs, Two-Factor 
Theory, McClelleand's Theory of Needs, Self- 
Efficacy Theory by Bandura could be remark¬ 
able instances of such theories (Robbins & 
Judge, 2013], 

With respect to self-determination theory, 
it is proposed that if a person is obliged to ac¬ 
complish a task, the quality of performance 
will be undermined, and people need to be 
internally motivated to perform tasks in a bet¬ 
ter manner (Robbins & Judge, 2013], Accord¬ 
ingly, the theory of self determination suggests 
that the phenomenon of motivation can be 
classified as intrinc and extrinsic. Extrinsic 
motivation develops due to an array of outside 
factors, while intrinsic motivation 'comes from 


within the individual’ (Harmer, 2001, p. 51]. 

As mentioned earlier, some defenders of 
self-determination theory assert that extrinsic 
motivators diminish internal motivation of 
people (Robbins & Judge, 2013]: 

If you’re reading a novel a week because 
your English literature instructor requires you 
to, you can attribute your reading behavior to 
an external source. However, if you find yourself 
continuing to read a novel a week after the 
course is over, your natural inclination is to 
say, I must enjoy reading novels because I’m 
still reading one a week (p.209]. 

To conclude, using various psychological 
and social theories to improve educational 
outcomes seems to be a widely accepted prac¬ 
tice worldwide. The present study will review 
Multiple Intelligences Theory and Self-Deter¬ 
mination Theory to discuss opportunities for 
improvement in teaching and administrative 
practices of ADA University. 

Methodology 

Data collection 

The study employed a mixed method of re¬ 
search, the major one of them being qualita¬ 
tive. Fieldwork for the present research was 
conducted in the year 2018, in Baku, Azerbai¬ 
jan at the university of ADA. 

Interviews 

Approximately fifteen interviews were con¬ 
ducted with university administrators and in¬ 
structors of General Education from School of 
Education at ADA university. All the interviews 
conducted were semi-structured. The ques¬ 
tions were broad and open-ended, by which I 
attempted to encourage the interviewees to 
elaborate further on their answers. The ques¬ 
tions asked by me were structured based on 
the two theories utilized in the present re¬ 
search work i.e. the Theory of Self Determi¬ 
nation (intrinsic and extrinsic motivation for 
low performing students] and the Theory of 
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Multiple Intelligences (individual learning 
styles and their application in the process of 
teaching]. 

With respect to Self-determination Theory, 
two types of questions were created i.e.one 
group of questions were supposed to identify 
the level of intrinsic motivation of students. 
Accordingly, the other group of the questions 
included the ones targeted to identify the level 
of extrinsic motivation of the low achieving 
learners provided by ADA University and in¬ 
structors for achieving academic success. Re¬ 
garding the theory of Multiple Intelligences, 
the content of the questions was based on the 
concept of'individual learning styles' (visual, 
auditory, kinaesthetic]. It should be noted that 
the definition of the concept of'learning styles' 
was provided during the process of interview 


for the university administrators and/ or in¬ 
structors who were not acquainted with the 
concept. 

The following chart/figure has been cre¬ 
ated based on the interview findings. 

Surveys 

Concerning the quantitative analysis of the 
research, two directions were chosen, the first 
one being hypothesis testing based on pro¬ 
portion using the data gathered through an 
online survey. The second direction was con¬ 
ducting a simple regression test between ad¬ 
mission scores and university grade point av¬ 
erage using STATA program. 

The online survey was conducted among 
81 students of ADA University, who have cu- 
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Table 2. 


Hypothesis 

Z test statistics 

P-Value 

Comment 

Hla 

- 0.257 

0,8997 

Hla was not supported 

Hlb 

1.543 

0.1229 

Hlb was not supported 

H2 

0.111 

0.5438 

H2 was not supported 

H3 

4.000 

0.0001 

H3 was supported 

H4 

- 2.172 

0.9850 

H4 was not supported 

H5 

-0.360 

0,2812 

H5 was not supported 

H6 

N/A 

N/A 

H6 was not supported 


Table 3. 


Variable 

Coefficient 

P-Value 

Standard Error 

R-square 

Number of 
Observations 

SSAC exam score 

0.00418”* 

0.00001 

0.00023 

0.1553 

1731 

Constant 

0.51761*** 

0.00001 

0.14315 


mulative GPA of 2.0 and below. Since the in¬ 
formation on the student grades is protected 
by the policy of confidentiality of ADA Uni¬ 
versity, the office of vice-rector acted as a gate 
keeper in this process and the email with a 
survey participation request was sent through 
them. The questions of the survey could be 
found Appendix 2. 

As it was mentioned, hypothesis testing 
based on proportion was conducted to test 
the data based on the responses. The test con¬ 
ducted was a one population proportion test. 
Below the results could be found (Table 2], 

As the table above shows only hypothesis 
3 on previous educational background was 
supported. A follow up test i.e. a simple re¬ 
gression test on STATA program was con¬ 
ducted to validate the results. The test was 
based on the correlation of SSAC scores and 
grade point average of the undergraduate stu¬ 
dents. The test confirmed that there exists a 
strong positive relationship between SSAC 


scores and grade point average of the under¬ 
graduate students. It could be observed in the 
table 3. 

In addition to these tests, based on the sur¬ 
vey results on secondary and high schools of 
undergraduate students I conducted an analy¬ 
sis of the official rating of secondary schools 
of Azerbaijan and compared it with my own 
results. I utilized two documents to achieve 
this task i.e. a periodical of 2016 and 2017 
published by State Examination Centre. The 
documents indicated the rating of the schools 
for the years of 2 016 and 2017 based on their 
university admission results and final exami¬ 
nations for ninth-graders. It was revealed that 
the names of the schools which were in the 
majority among survey respondents (the 
schools which they finished] could not be 
found in either of the two documents. Also, to 
the survey question 'Did your secondary 
school provide you with necessary knowledge 
and skills for studying at ADA University?' 
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90% of the graduates of these schools an¬ 
swered 'no' and 'somehow'. 

Discussion and Conclusion 

This section discusses the findings of the 
qualitative and quantitative research with ref¬ 
erence to the six research hypotheses initially 
proposed. As a result of the qualitative re¬ 
search, eight determining factors of poor ac¬ 
ademic performance of undergraduate stu¬ 
dents of ADA University were identified. I 
grouped them into two categories based on 
the theory of motivation on Self-Determina¬ 
tion i.e. extrinsic and intrinsic motivation. 
Here, by ‘extrinsic motivation', I imply support 
and influence provided by university as well 
as the parents of undergraduate students, and 
knowledge and skills having been acquired in 
the years of pre-tertiary education. Accord¬ 
ingly, by ‘intrinsic motivation', I suppose in¬ 
trinsic inclination of students towards aca¬ 
demic performance such as wishing to study 
at this specific university, being psychologi¬ 
cally ready for the challenges imposed by uni¬ 
versity study. 

The revealed extrinsic factors include some 
assessment mechanisms of the University, tra¬ 
ditional teaching methods, secondary and 
high school education, need for individualized 
teaching practices, and the English language. 
The intrinsic category, in its turn, includes low 
effort of undergraduate students of ADA Uni¬ 
versity, lacking learning and study skills, and 
considering General Education subjects irrel¬ 
evant. 

However, the quantitative analysis based 
on population proportion test, confirmed only 
one of these determining factors i.e. secondary 
and high school education, which was re¬ 
viewed as an extrinsic factor. For robustness, 
a follow-up test (a simple regression test] was 
conducted to see the relationship between ad¬ 
mission results and grade point average of 
undergraduate students. The results of the 
test showed that admission results are 
strongly and positively correlated with grade 
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point average of undergraduate students i.e. 
the higher their admission score is, the higher 
grade point average they have. In addition, 
the analysis of the report on the results of 
schools was used to see whether the students 
with low grade point average at university be¬ 
long to schools with a low rating on university 
admission and final examinations for ninth- 
graders. The school which was in the majority 
could not be found in the rating of State Ex¬ 
amination Centre on high achieving schools 
of the country. 

These results corroborate with the aca¬ 
demic findings of several research works hav¬ 
ing been conducted previously. For instance, 
the results on the effects of previous academic 
results are in line with the findings of Ander¬ 
son, Dwayne, & Melvyn (1994], Messinis & 
Sheehan [2015], Niu & Tienda, [2009], Oksa- 
nen & Byron [1975], Mora & Escardibul 
[2008], In addition, the results of the simple 
regression test on admission results corre¬ 
spond to the findings by Dunlap, Henley, & 
Fraser [1998], Gupta [2015], and Mercer & 
Puddey [2011], who also confirmed the pre¬ 
dictive validity of admission results. 

With regards to the second research ques¬ 
tion, first and foremost, it should be high¬ 
lighted that it was considerably challenging 
to identify the dominant determining factor 
of poor academic performance of ADA Uni¬ 
versity students. Although in the interviews, 
I revealed more extrinsic factors in compari¬ 
son with intrinsic factors, it would be mis¬ 
taken to identify the dominant factor based 
only on the number of the mentioned deter¬ 
minants. Because the weight and importance 
that the interviewees put on several determi¬ 
nants differed greatly from each other. How¬ 
ever, the quantitative analysis based on pro¬ 
portion testing showed that educational 
background is the dominant factor for under¬ 
graduate students. Generally, it is very cum¬ 
bersome to provide a definite answer to this 
research question. 

Concerning the third and fourth questions 
of the research, several suggestions as well as 
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implications have been generated as a result 
of this work. I will use the suggestions pro¬ 
vided by my interview respondents and will 
add my own suggestions created based on the 
results of the whole research. 

Limitations 

In spite of the fact that the present research 
work did reach its purposes, there were some 
limitations of the study. First of all, due to the 
limited time, it was impossible to review all 
determinants of academic performance men¬ 
tioned in the existing literature. Also, because 
of the same reason, I could not conduct inter¬ 
views with students to acquire better insights 
into their perspectives and perceptions. In ad¬ 
dition, quantitative research could have been 
conducted utilizing both high achievers' and 
low achievers' data. 

Besides, it should be noted that the results 
concerning secondary and high schools of the 
country should be treated with precaution 
due to the existing practice of university 
preparation tutoring, which considerable pop¬ 
ular and wide-spread in the country. 

Suggestions, Implications And 

Recommendations 

As a result of the present research work, 
several suggestions could be proposed with 
regards to the improvement of the issue of 
low academic performance at ADA University. 
The suggestions proposed will attempt to 
cover both the utilized literature sources and 
interview responses. In addition, this section 
will attempt to answer the ‘So what?' question 
by presenting several implications of the pres¬ 
ent research work for the broader context of 
Azerbaijani education. 

Intrinsic Motivation for Students 

To intrinsically motivate undergraduate 
students and support them, I believe it is im¬ 
perative to understand their internal prob¬ 


lems and psychological state. In this term, the 
suggestion having been proposed by several 
interviewees seems to be a very sensible one 
i.e. organizing psychological counselling for 
university students and encouraging them to 
attend this counselling without hesitation in 
case of any need. In this manner, students such 
as Murad could better overcome their aca¬ 
demic struggles and/ or determine their di¬ 
rection in life. In addition, it is equally impor¬ 
tant that psychological counselling work 
closely with various schools of the University 
(for instance, with academic advisers of each 
school], to foster a more effective work to¬ 
wards improving academic results of students. 

Similarly, students should also be involved 
into trainings to work on their learning/ study 
skills. As it was mentioned in the interviews, 
one of the intrinsic reasons of low academic 
performance of undergraduate students was 
lacking learning and/or studying skills. Such 
trainings could be organized on time manage¬ 
ment, self-improvement, and organizational 
skills. 

Extrinsic Motivation for Students 

Moreover, from the results of the present 
research, it was clear that the academic expe¬ 
rience obtained at secondary and high schools 
usually turns out to be one of the key players 
in determining undergraduate students aca¬ 
demic 'destiny' at universities. Particularly, 
students seem to find the system of education 
overly challenging at ADA University due to 
not experiencing and/ or being prepared to 
such 'Western-style' progressive educational 
practices. With this regard, the current re¬ 
search suggests that it would be desirable to 
initiate a closer collaboration of the University 
with secondary and high schools of the country 
as well as a more active promotion of the prac¬ 
tices and values of the University at schools. 

In addition to the abovementioned sugges¬ 
tions regarding the schools, it should be noted 
that since most ADA students seem to suffer 
mostly in mathematics-related courses, the 
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level of mathematics classes taught at schools 
might carry an alarming implication for sec¬ 
ondary and high school education of the coun¬ 
try. 

Furthermore, the research found that in¬ 
structors at ADA University seem to experi¬ 
ence difficulties providing individualized 
teaching methodologies due large classes, for 
now the only solution being office hours and 
consultations for the students. Regarding this 
issue, it would be advisable to minimize class 
sizes to enable faculty to organize better ‘in¬ 
dividualized’ classes. 

Also, regarding the faculty, intensive train¬ 
ings for the University faculty also seems to 
be a desirable activity for the improvement 
of academic performance of students. Partic¬ 
ularly, the present study proposes the train¬ 
ings to be organized based on the theory of 
Multiple Intelligences, to promote application 
of more individualized classes referring to 
varying learning styles. As the literature sug¬ 
gests (for example, Jones, 2017], curricullum 
based on varying learning styles could be a 
sensible solution to improve the effectiveness 
of lectures, and accordingly, academic per¬ 
formance of students. 

Another suggestion regarding extrinsically 
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Annotasiya. Tadqiqatin i§pi qrupunu Mehmet Akif Ersoy Uni- 
versitetinin tahsil, adabiyyat va baytarhq fakiiltalarindan seqilan 
va tadris tacriibasina malik 30 koniillu miiallim ta§kil edir. 
Ara§dirma qarqivasinda alda edilan xarakterik gostaricilar tasviri 
tahlil iisulu ila hall olunmu? va mazmun analizi bir-birina ox§ar 
muayyan movzular parpivasinda toplanmijdir. Movzular oncadan 
formala§mi§ tasawiirda iimumi qanaatin uza pixarilmasi maqsadi 
ila har bir taklif olunan madda iipiin xiisusi sepilmijdir. Sepilan 
movzular nazarat altmda daqiqlasdirilmi§ va tadqiqatm maqsadina 
miivafiq suratda anket sorgulari olaraq qrupla§dirilmi§dir. Veri- 
lanlarin hallinda frekans (tezlik] va faiz statistik gostaricilarindan 
istifada edilmi§dir. i§tirakfdarin fikirlarini patdirmaq maqsadila 
birba$a istinadlar gostarilmijdir. Ara§dirmanm naticalarina gora 
tahsil ta§kilatlarmda «kapanak tasiri»nin izlarinin mu§ahida 
edildiyi, tahsil prosesinda kipik bir langimanin galacakda neca 
boyiik problema sabab oldugu qeyd edilmi§dir. Arajdirmamn 
naticalarina asaslanaraq tahsil prosesinda «kapanak effekti»nin 
galacaya istiqamatb siqnallan nazara almmaqla ortaya pixa 
bilacak problemlarin erkan halli yollarma i§iq tutulmu§dur. Tah- 
silda xaosun yaratdigi nizamsizbq tahsil is^ilarini qorxutmamalidir, 
aksina, bu nizamsizhgm yeni bir nizam qurmaq va yeni vaziyyata 
uygunla$maq upiin ta§kilatlanmaq fursatina pevrilmasi miimkun- 
diir. Xaos nazariyyasi tahsil prosesinda praktiki istifada olunmaq 
surati ila jagirdlarin bilik va bacanqlarma tasirinin oyranilmasi 
zaruri olan bir nazariyyadir. 
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Ozet. Bu fali$madaki temel amaf, psikolojik afidan sinav kaygisi ve 
ba§ etme argumanlari ele alinmi$tir. Ba§ etmek kelime anlami 
olarak; bir i§i bitirmek, giicii yetmek, hakkmdan gelmek, yenmek, 
iistiin gelmek ve mucadele etmektir. Sinav ise adayin gerekli 
fali$malari yaparak ogrendigi bilginin degerlendirme siirecidir. Bu 
degerlendirme ogrenilen bilginin degerlendirilmesidir. Bazen ki§ilikle 
sinavlardaki ba§ari ya da ba§arisizlik birbiriyle kari§tirilmaktadir. 
(Xinku sinav, simrli zamandaki bilgi ve beceri duzeyinin olfiilmesidir. 
Sinavda ba§arili olan adaylar, ogrendikleri bilgiyi sinav aninda iyi 
kullananlardir. Ba§arili olamayip, yeterli puam alamayanlarda varolan 
bilgiyi sinav aninda iyi kullanamayanlardir. Bu siirefte onemli olan 
adayin kendini degerli gorerek, sinavdaki ba$arisizligi bir yetersizlik 
gibi gormemelidir. Bu nedenle ba§ariyi direkt etkileyen kaygiyla 
ba§ edebilmek ifin bazi stratejilerin bilinmesi ve uygulanmasi 
gerekir. Adayin a§iri kaygisi, sinav aninda varolan bilgiyi kullanmasina 
engel olur. Boylece sinav aninda zihinsel bir kilitlenmeyle kar§i 
kar§iya kalarak, basit bir soruyu bile defalarca okumak zorunda 
kalmaktadir. Kisaca belirtmek gerekirse, sinav kaygisiyla ba§ etmek 
ve kaygi yaratan dii$uncelerden kurtularak olumsuz duygular fren- 
lenmelidir. Sinav doneminde giinliik fali^malarin engellenmemesi 
ve sinavda daha iyi bir ba§ari elde edilmesi if in planli ve programli 
fali§ilmasi gerekir. Ancak $unu da unutmamak gerekir; aslinda 
sinav adayda kaygi yaratan bir durum degildir. Aday, sinavi gereginden 
fazla goziinde biiyiiterek, ba§arih olamama duygusuyla kaygiyi 
ortaya fikartmaktadir. Kayginin bir diger onemli nedeni ise adayin 
istedigi ba§ariya ula$ip ula§amama endi§esiyle birlikte toplumsal 
f evrenin yiiksek beklentisiyle ortaya fikmaktadir. 
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Problem Durumu 

Degi$en diinyada orgiitlerin geli§imlerini 
siirdiirebilmeleri ve rekabet edebilmeleri ipin 
toplumun ihtiyaplarim onceden tespit edip 
cevap verebilmeleri gerekmektedir. Son yillarda 
insanlik, bugiine kadar yajamadigi seviyede 
ve hizhlikta degi^im ya§amaktadir (Hunter 
ve Benson, 1997], Bu degi§im yapdarda, 
anlayi§larda ve her alandaki uygulamalarda 
goriilmektedir. Toplumsal yajantida, teknolo- 
jide uzun zaman dilimlerinde goriilen 
degi$meler, farklilajmalar artik kisa bir zaman 
iperisinde gozlenmekte ve yajanmaktadir. 

Bir alanda herhangi bir geli§me digerine 
hizli yansiyor, degi§tiriyor, bu degi^im 
digerlerini ve ilk etki olu§turan sistemi 
farklilastiriyor, karma§ikla§tiriyor, Boylece bir- 
likte evrim siireci yajamyor. Dogalla yapay, 
sanatla teknik ve kiiltiirle uygarlik evrilerek, 
bagdajik bir biitiinde yeniden jekilleniyor. 
Bu siirep «sembiyonomik evrim»; siireci in- 
celeyen kuram «sembiyonomi» olarak 
tanimlanmaktadir. Sembiyonomi, sembiy- 
onomik evrimi yani kendini yapila§tirma, ken- 
dini sepme, birlikte evrim ve ortak ya$am 
yoluyla karmajik sistemlerin ortaya piki§ 
siirecini, karma^ikhkbilimleri ile kaos kurami, 
poziimlemecilikle (pok anlamhhk/simrsiz 
dii§iinme] toplum biliminde etkilesim alanlanm 
pe§itli sistemlere ayiran bilim yontemi olan 
sistemcilik arasinda gerpeklesen bir sentezi 
incelemektedir (Erpetin, 2000], 

Kaos her gepen giin sosyal bilimler ipinde 
degi§ik bilim dallari arasinda yayginlik kazan- 
maya devam etmektedir (Farazmand, 2003], 
ipinde bulundugumuz donem itibariyle kaos 
felsefe, sosyoloji, yonetim ve egitim gibi sosyal 
bilim dallarimn da dikkat yonelttigi konular 
arasina girmi^tir. Kaosun sosyal bilimlerde 
kendisine yer bulmasi; gerek sosyal bilimlerin 
gorii? ve hakimiyet ufkunu geni§letmesi ve 
gerekse birle^tirilmi? bilim olarak tabir edilen 
disiplinler arasi yakinlasmayi karakterize eden 
yeni bir paradigmamn yaratilmasi konusunda 
iki tarafli avantaj saglayan bir durum olarak 
degerlendirilebilir (Ye§ilorman, 2006], Sosyal 


bilimlerde zaman ipindeki evrimin temel denk- 
lemleri yava§ yava§ degi^mekte, sistem 
ogrenmektedir. Bu nedenle boyle sistemlerde 
kaosun etkileri ^imdilik bilimden pok felsefe 
diizeyinde tarti^ilabilecek konulardan biridir. 
Yalmz burada surasi unutulmamalidir ki, birpok 
konu uzun bir donem felsefe diizeyinde ele 
almirken, zamanla boyut kazanarak bilim 
alamnda yer alabilmektedir (Toremen, 2000], 

Paradigmatik dbnii$iim, sosyal bilimler 
ipinde hem genelde orgiit ve yonetim alanlanm 
hem de ozelde egitim ve egitim yonetimi 
alanlarmi da etkileye gelmi^tir. Degi§im 
siirecinde ortaya pikan olujumlari analiz ede- 
bilen ve apiklayabilen yeni bir takim yakla- 
§imlara ihtiyap duyulmaktadir (Ye§ilorman, 
2006], Sosyal bilimler alamnda her gepen giin 
daha fazla ilgi goren bu yakla$imin, yeni bir 
baki$ apisi getirmesi bakimindan pok degi$ik 
alanlarda onemli bir bo§lugu doldurdugu 
soylenebilir. 

Gelinen noktada, evreni yorumlamaya ilijkin 
yeni bir anlayi§in ortaya piktigim anlamak 
onemlidir. Ancak yeni bilimsel paradigmamn 
hangi yonde ilerleyecegi belli degildir. Dogal 
ve sosyal bilimler arasinda odiinp alman 
kavramlari konu$maktan pok, koprii i§levi 
gorecek veya daha ileri giderek ortak 
kavramlari, ortak baki$ apilarim konu$manm 
zamam gelmektedir (Giirsakal, 2007]. Yajanan 
kaosta orgiitiin yapisim gozden gefirmek, 
orgiitiin nasil yonetilmesi gerektigini ve 
baglamlarin nasil degi$tirilecegini ogrenmek, 
kiifiik degi§ikliklerin onemini kavrayarak 
biiyiik etkiler yaratabilecegini anlamak, kaosu 
saglikli bir i§leyi§ olarak kabul ederek birlikte 
ya^amak, degi^imi anlamada ve yonetmede 
giiniimiiz orgiitleri ipin olaganiistii firsatlar 
sunacaktir (Farazmand, 2003], 

Giiniimiizde sosyal bilimcilerin kaos ve 
karmajiklik kuramlarina olan ilgileri 
artmaktadir. Bunun nedeni bu kuramlarin, 
dogrusal neden-sonup modellerinden farkli 
bir ^ekilde sistemlerin nasil degi^tiklerini 
ara§tiran kuramlar olmasindandir. Bir ba§ka 
ifade ile, klasik fizik biliminde dogrusal baki§ 
yetersiz kaldigi ipin kuantum kuramma ihtiyac 
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duyuldugu gibi, sosyal bilimlerde de dogrusal 
baki§ ile poziilemeyen veya apiklik getirile- 
meyen karmajik ili§kilere kaos kurami ile 
apiklik getirilmeye pali§ilmaktadir. Bu pali§ma 
kaos teorinin egitimde nasil yer buldugu 
sorusundan hareketle hazirlanmi§tir. Bu amacla 
egitimdeki paradigma degi$ikliginin izleri 
siiriilmii$tiir. 

Araftirmanin Onemi 

Postmodern sosyal bilimlerin temelini 
olu§turdugu dii$iiniilen Kaos Kurami ve ona 
paralel olan Karmajikhk Kurami, karma$ik 
sistemler olan orgutlerdeki ili§kilerin dogrusal 
olmadigim, beklenmedik sonuclar ortaya koyan 
ve kestirilemeyen sepenekler doguran bir 
mekanizmamn oldugunu vurgular (Toremen, 
2000], Degi§im siirecinde ortaya pikan 
olu§umlari analiz edebilen ve apiklayabilen 
yeni bir takim yakla§imlara ihtiyap duyul- 
maktadir (Ye§ilorman, 2006], Sosyal bilimler 
alamnda her gepen gun daha fazla ilgi goren 
Kaos Teorisi yeni bir baki§ apisi getirmesi 
bakimindan pok degi§ik alanlarda onemli bir 
bo§lugu doldurdugu soylenebilir ancak Tore- 
men (2000], kaosun sosyal bilimlere yeni 
girdigini ve bilimden pok felsefi diizeyde 
tarti§ilacak konulardan biri oldugunu belirt- 
mi$tir. Mevcut paradigmaya ili§kin tikanmi§ligi 
ve yeni paradigmaya olan ihtiyaci dile getiren 
tarti$malar, kaos teorisini ortaya <pkarmi§tir. 

Kaosun sosyal bilimlerde kendisine yer 
bulmasi; gerek sosyal bilimlerin gorii? ve 
hakimiyet ufkunu geni§letmesi ve gerekse 
birle§tirilmi§ bilim olarak tabir edilen disip- 
linler arasi yakmlajmayi karakterize eden 
yeni bir paradigmamn yaratilmasi konusunda 
iki tarafli avantaj saglayan bir durum olarak 
degerlendirilmektedir. ipinde bulundugumuz 
ddnem itibariyle kaos felsefe, sosyoloji, yonetim 
ve egitim gibi sosyal bilim dallarimn da dikkat 
yonelttigi konular arasma girmi§tir (Yejilorman, 
2006], 

Kaosun sosyal bilimlerde kullamlabilecegi 
yerler, mikro diizeydeki organizasyonlar ve 
orgiitler olarak gosterilebilir (Ye§ilorman, 
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2006], Literatiirde kaos iizerine yazilan bir 
pok yazi teoriktir ve kaosun pratige yansimasi 
veya pratikte gozlenmesi iizerine pali§malar 
oldukpa azdir. Kaos ile ilgili daha fazla 
arajtirmaya ihtiyap duyulmaktadir (Altun, 
2001; Farazmand, 2003], Bu pali§ma egitimle 
kaosun ili$kilendirildigi kaos teorisinin egitime 
yansimalarinin incelendigi az sayidaki 
palijmalardan birisidir. Bu dogrultuda 
arajtirmanin ilgili alan yazimna katki 
saglayacagi dii^unulmektedir. 

Evrensel olarak kabul gormu§ belli bir kaos 
tammi yoktur (Kopak, 2006], Bilim adamlarimn 
kaosu birbirinden farkli bipimlerde tamm- 
lamalari, herkesin iizerinde anla^tigi genel 
bir kaos tammi bulunmamasimn bir sonucu 
olarak degerlendirilebilir. Kopak [2006], kaos 
sozciigiiniin 19. Yiizyilda L. Boltsmann 
tarafmdan bugiinkii kullammindan tamamen 
farkli anlamda olmak iizere ilk kez fizik lite- 
ratiiriinde kullamldigim, Matematik litera- 
tiiriinde ise belli bir tasvirin iirettigi rastgele 
sonuplar ipin kullamldigina deginmijtir. 
Kiiltiiriin her alamnda, doga bilimlerinde, 
sosyal bilimlerde, sanatta, mutlak, kesin, 
sarsilmaz kuramlarin, yakla§imlarin olama- 
yacagi inanci kaos kavramma olan ilgiyi 
arttirmaktadir (inam, 2006], 

Kaos Latincede «apik duran, uzay bo§lugu, 
upurumlar, apikliklar, bo§luklar» kavramlarma 
kar§ilik gelir. Kaos istenmeyen dagilmi$lik du- 
rumunu ifade eden bir kavramdir (Ufuktepe, 
2006], Kaos Teorisi ise diizensizligin ifindeki 
diizenin ara§tirilmasi durumunu karakterize 
etmektedir (Giirsakal, 2001], Giindelik dilde 
ise kaosun bilimsel anlammdan uzakla§arak 
diizenin istenmeyen dagilmi$lik durumunu 
ifade eden bir kavram diizlemine indirgendigi 
de (trafik kazasi, siyasal kaos, vb] goriilmektedir 
(Ufuktepe, 2006], 

Kaosun Egitimdeki Yeri 

Egitim, dinamikbir sistemdir. Ogrenme ve 
dii§iinme dogrusal olmayan siireflerdir. En 
basit dogrusal olmayan sistemler, pok zengin 
dinamik davram$lar iperebilirler. Kaos, egitim 
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if in canlandirici bir unsurdur. Egitim sistemimiz 
herkesin moda anlayipla ogrenmeye pabaladigi 
mekanik bir diinya saglamaktadir. Egitim sis- 
temi herkesin belirli zamanlarda belirli peyleri 
ogrenmeye paliptigi ve gerek mikro, gerekse 
makro etkinliklerin dogrusal diizeniyle ilgili 
goriiplerini geliptirdikleri, bir pagm ihtiyaplari 
iizerine kurulmuptur (Toremen, 2000], 

Dogrusalliga dayanan bu durum bilgi 
pagmda ihtiyacim hissettigimiz egitim sistemi 
olamaz. Newton'un dogrusalliga dayali 
araptirma modeli sorgulanmaksizm, oldugu 
gibi egitim sistemlerine uyarlanmiptir. Mutlak 
determinizm artik yerini yapisalcilik, 
karmapiklik ve goriiniipte kestirilemezlige 
birakmak zorunda kalmiptir. Bu deterministik 
mekanik modelin gizli kabulii bilgi pagimn 
egitim sistemini pagriptirmaktadir. Bu apamada 
ogrenmeyi gerpek anlamda pagriptiracak 
dogrusal olmayan modellerinin kurulmasi bir 
zorunluluktur (Ruellle, 1995], 

Gunter (1995} bir okulun basarili olabilmesi, 
egitim kurumlarimn dogrusal degil, karmapik 
geribildirim aglarma sahip olmasina bagli 
oldugunu belirtmiptir (Akt. Toremen, 2000}. 
Geribildirim karmapik davramplari ortaya 
pikarabilir ve sebep ve sonup arasmda direkt 
bir baglantimn goriilmemesine neden olabilir. 
Okul ve okul cevresi kaosu ortaya pikarabilecek 
ip ve dip giiflerin konusu olan aplk sistemlerdir. 
Bu durum hem program geliptirme, hem de 
egitimsel liderlik apisindan kritik onem 
ta$imaktadir Kaos teorisi egitim kurumlarina 
gup durumlardan kurtulmalari konusunda 
rehberlik eder (Toremen,2000}. 20. yiizyilm 
son peyreginde ortaya pikan, bilim diinyasmdaki 
hakim determinist paradigmayi kokten 
degiptirme iddiasmda olan ve toplumsal olay- 
lara yeni miidahale imkanlan iperen Kaos 
Teorisi sosyal bilimlerin ve dolayisiyla egitim 
palipmalarini etkilemeye baplamiptir. Bu 
etkilepimin nasil olacagi, egitimde ele aldigi 
sorunlara tutarli bir poziim getirip 
getiremeyecegi cevaplanmasi gereken sorular 
arasmda yer almaktadir. 

Egitimdeki kaos teorisi fizikteki ve mate- 
matikteki kaos teorisinden modellenmiptir 


(Harshbarger, 2007}. Buteori bilim adamlarmm 
gormezden gelinen rastgele, apiklanamayan 
durumlarin uzun vadede dikkate almdigmda 
anlamli oldugunu bulmasiyla ortaya pikmiptir. 
Bu konuyla ilgili araptirma bulgularina 
bakildigmda egitimde kaosun bize onerdigi 
(Loree ve Stupka, 1993}; ogrenci baparilarimn, 
egitim piktilarim geliptiren ve siklikla sonuplan 
istatistiksel olarak onemli olan degipik yak- 
lapimlarla artik kisa vadede degerlendiril- 
memesi gerektigidir. Ogrenme kompleks bir 
giripimdir ve kaos teorisine gore ogretmenin 
ve ogrenmenin bazi bilepenleri anlapilirken, 
ogrenenin etki altmda kalip kalmadigi daha 
birpok degisken vardir (Davis, Smith ve Leflore, 
2008}. Lorenz'in kelebek etkisi metaforunda 
oldukpa kiipuk bir degipimin uzun vadede 
baplangip durumundaki hassas durumlara 
bagli kalarak pok biiyiik bir degipim gosterdigi 
vurgulanmaktadir. Bu durum ogretmeni 
oldukpa ilgilendirmektedir, poyle ki, sinifta 
ogretmenden gelen beklenmedik bir olay sinif 
sisteminin devamim etkilemektedir (Cvetek, 
2008}. 

Ozellikle de okullar gibi karmapik sistem- 
lerde kaosu dikkate aimak degipim ve dbnupiim 
ipin pok biiyiik firsat olupturacaktir. Egitim 
dinamik bir sistemdir. Ogrenme ve diipiinme 
dogrusal olmayan siireplerdir. Sinif yoneticileri 
kanpiklik ve pelipkilerin yaraticiliga oldukpa 
elveripli ortamlar dogurdugunu bilmelidir. Bir 
orgiitiin canlilik ve yaraticihgim devam et- 
tirebilmesi, yapam boyu ogrenme, ogrenen 
orgiit olma, risk alma, doniipiim ve gelipme 
yoniindeki pabasiyla orantilidir (Demirtap, 
2006}. Einstein, «onemli olan soru sormaya 
devam etmektir» derken vazgepmemeyi 
vurgulamiptir, egitimde bireysel bapandaki 
siprama zamam degipkenlik gosterdiginden, 
baparmin zamanla geldigi ya da zamanla 
azaldigi dikkate alinmalidir. Kaosun egitim 
diinyamiza onerisi; bapansiz ogrencileri ele- 
mememiz gerektigini, zamanla onlarda 
sipramalar goriilebilecegidir. Kaos teorisi uzun- 
ca bir siirep sonunda elde edilen verilerin 
anlamlilik gosterecegini belirtir. 0 halde 
bapansiz oldugu diipiiniilen ogrenciler de bir 
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giin ba$arili duruma gelebilirler (Loree ve 
Stupka, 1993], Bu durum kaos teorisi ipinde 
dogrusal olmama olarak adlandirilir. Toremen'e 
(2000] gore ba$arili egitim sistemleri, tutarlihk 
ve tutarsizhk arasmda, dengeden uzaktir, o 
halde egitimde bir bireyin etkililigi zamanla 
degijkenlik gosterebilir. Dolayisiyla ogretmen 
simftaki bilgili yonetici ki$i roliinii bir kenara 
birakarak bireysel ogrenme deneyimlerine 
yonelik fe§itli pedagojik ogrenme metodlarmi 
kullamr hale gelmelidir (Davis ve digerleri, 
2008].Kaosun anlajilmasi, evrenin kiifiik ve 
biiyiik olfekte pek fok goriiniimiinii anla- 
mamiza da yardimci olacaktir. Bu ozelligi ne- 
deniyle kaos teorisi biitiin bilim dallarinda 
yerini almi^tir (Kopak, 2006]; egitim yoneti- 
minde, okullarm donii^iimiinde, arajtirma 
tekniklerinde, liderlik ve degi§imde program 
geli§tirme ve diizenlemede yer almi^tir. £ogu 
egitim ara$tirmacisi kaos teorisini teorik 
boyutu ile ele almaktadir, yoneticiler biiyiik 
problemlerin hazir paketlerde ve poziime hazir 
halde gelmedigini soylerler. Bunun yam sira, 
olmadik zamanlarda ve olmadik yerlerde pok 
az da olsa bu problemlerin belirtilerine yonelik 
ipu^lari goriiliir. Okul yoneticileri giinliik 
i§lerinde bir krizden digerine ko$maktadirlar 
ve istikrardan pok kaosu yajamaktadirlar, 
Dolayisiyla okul yoneticileri giinliik i§lerinde 
siirprizlere hazir olmalidirlar (Altun, 2001], 

Baker 1995'te yaptigi pali§masmda kaos 
teorisinin okul sistemindeki etkisini ara§tir- 
mi^tir. Ara§tirmasinm sonucunda genel olarak 
kelebek etkisinin okullarda ve okul sistem- 
lerinde ba§lama egiliminde oldugu sonucu 
<pkmi$tir. Temel bulgulari §oyledir (Akt. Altun, 
2001 ]: 

Okullar ve okul sistemleri, kompleks sis- 
temlerin dogalan geregi dogrusal olmayan 
bir durum sergilerler. Kelebek etkisi, okullarda 
ve okul sisteminde goriiliir. 

Okul miidiirleri, karar verme siirecinde bir 
takim olaylardan etkilenebilirler. Bu etkilenim, 
kelebek etkisi ile ilgili veya basit gibi goriilen 
bir karar olup, sonup itibariyle pok biiyiik 
etkiye yol apabilen kararlar olabilir. 

Olaylar, dalgalar $eklinde etkiler yaratir. 


Bu etki okul sisteminin di§ina kadar ta§ar. 

Okul miidiirii ile ilgili birpok olay, olaylarin 
ortaya piktigi andan itibaren okul ve okul sis¬ 
temleri iizerinde olumlu veya olumsuz yanki 
yapar. 

Kelebek sistemi, okul sisteminin birpok 
i§levinde yukaridan ajagiya dogru goriiliir. 

Daha esnek olan ve olaylara daha kolay 
uyum saglayabilen okul miidiirleri, bu olaylarin 
yankilanmalarinin ve dalgalanmalarimn 
iistesinden gelebilirler. 

Kelebek etkisi okullarda ve okul sistem- 
lerinde ba$lama egilimindedir. 

§>im$ek (1994] makalesinde pragmatik 
ddniijiimii genel anlamda tammlamayi ve 
egitim yonetiminde ortaya pikmakta olan 
paradigmamn genel niteliklerini ve olu$an bu 
paradigmamn, egitim yonetiminin de kuramsal 
baki§i ve uygulamayi ne yonde etkileyecegi 
konusunda dogurgulari tarti^maktadir. 
Gelecegin biitiin yonleriyle kestirilemezligi 
dii§iiniildiigiinde, aslmda yapilmasi gereken 
gelecekte insanlara ve orgiitlere diizen di§inda 
kaosu yaratmayi ogretmek olmalidir. Giiniimiiz 
orgiitlerinin degi§im, doniijiim ve geli§im 
pabalarma katki yollarmdan birisi de, mevcut 
yapilanmalarina diizen, kural, kestirebilirlik 
ve kararhlik; gelecekteki degi$ikliklere de 
diizensizlik, kuralsizlik, kestirilemezlik ve 
kararsizlik uygulamaktir (Toremen, 2000], 
Kaos ve karmasiklik yavas geli§iyor fakat artik 
temel bilim alanlarmdan biri olarak deger- 
lendirilmekte ve yeni ara§tirma alanlarim da 
ipinde barmdirmaktadir (Goziikirmizi, 2006], 

Pozitivist akilci paradigmamn egitim yone- 
timine yansimasi okullarm akilcilik ve verimlilik 
ilkelerine gore analiz edilmesiyle ba^lami^tir. 
1980’lerin sonlarmdan baslayarak, kaos kurami 
ve oz-orgiitlemeli sistemler (self organizing 
systems] gibi pokyeni gorii^ler orgiit ve yone- 
tim alanina girmeye ba^lami^tir. Egitim yone- 
timi alanini bugiin oldukfa pe$itlenen ve genel 
orgiit ve yonetim alamnda ortaya pikan yeni 
kuram ve yontemleri uyarlamaya ba^lami^tir. 

Literatiirde kaos iizerine yazilan bir pok 
yazi teoriktir ve kaosun pratige yansimasi 
veya pratikte gozlenmesi iizerine pali$malar 
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Vesile Akmansoy 

Kaos ve egitim: egitime farkli yakla§im yahut egitimde «kelebek etkisi» nasil olu§uyor? 


oldukpa azdir. Kaos ile ilgili daha fazla 
arajtirmaya ihtiyap duyulmaktadir (Altun, 
2001], Tiirkiyede egitim yonetiminin durumu 
ise bu alanda lisans ve yiiksek lisans diizey- 
lerinde egitilmi? bireylerin istihdam ko§ul- 
larinin yaratilmami? olmasi egitim yonetimini 
sadece akademik bir yonelim alam olarak 
birakmi:?, dolayisi ile iiretilen bilginin okullara 
akmasi ve okullardan arajtirma ve geli$tirme 
isteklerinin dogmasi engellenmi^tir. Bu neden, 
Tiirkiye’de egitim yonetiminin ciddi bir bilimsel 
pali§ma ve ara^tirma alam olmasmin oniinde 
de en biiyiik engeldir ($>im§ek, 1994}. Kaos 
yonetimi, egitim dunyasina uygulanmasi zorun- 
lu olan bir yonetim bipimidir. Egitim, hassas 
durumlara bagli, on yil sonrasi kestirilemeyen 
bir yapiya sahiptir (Bulbul, 2007}. Esneklik 
giiniimiiz kojullarina ayak uydurabilmek ipin 
olmazsa olmaz bir ko$ul haline gelmi§tir. Esnek 
olabilmek ipin ise orgutler merkezi olmamalidir. 
Orgiitler inovasyonu saglamak ipin kontrole 
ve istikrarm izlenmesine son vermelidirler 
(Usta, 2006}. 

Verilerin Analizi 

Arajtirma siirecinde goriijme sorulariyla 
elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel 
analiz yontemi kullamlmi$tir ve betimsel analiz 
yontemiyle poziimlenen veriler uygun tablolar 
olu§turularak yorumlanmi^tir. Ara§tirmada 
ilk olarak edilen goriijlerdeki genel kanimn 
belirlenebilmesi amaciyla her bir gbru$me 
maddesi ipin temalar/kategoriler olu§- 
turulmu§tur. iperik analiziyle birbirine ben- 
zeyen veriler belirli temalar perpevesinde bir 
araya getirilmi^tir. Bu amafla anlamli veri bi- 
rimleri saptanmi? ve veriler kodlanmi^tir. 
Taslak temalar belirlenip duzenlenmi^tir. Te¬ 
malar gorii§me sorularmdan elde edilen veri- 
lerdeki boyutlardan yola pikarak her bir soru 
ipin perpeve olarak olu§turulmu§tur. 01u§tu- 
rulan temalar kontrol edilerek kesinle$tirilmi§ 
ve arajtirma sorulan altmda organize edilmistir. 
Arajtirmaci ile nitel ara§tirma konusunda 
deneyimli bir ba§ka ogretim elemam verilerin 
temalarla uyujumunu ayri ayn kodlamijlardir. 


Giivenirlik ipin her iki ara^tirmaci tarafmdan 
yapilan kodlamalar iizerinde Giivenirlik= Gorii§ 
Birligi/ Gorin? Birligi + Gorii§ Ayriligi X 100 
formiilii uygulanmi^tir (Miles ve Huberman, 
1994}. iki kodlayici arasmda uyu$um yiizdesi 
% 86,13 olarak hesaplanmijtir. Uyu§um 
yiizdesinin % 70 veya daha iistii olmasi yeterli 
goriildiigiinden veri analizi apismdan giivenirlik 
saglanmi^tir. Ula§ilan bireylerin g6rii§lerini 
yansitmak amaciyla dogrudan almtilara yer 
verilmi§tir. £e:?itli fakiiltelerden katilan ogretim 
iiyelerinin verdikleri cevaplar incelenmi? ve 
fakiilteler arasindaki farkli olgulara yer 
verilmi^tir. Katilimcilarm gorii§lerine yer veri- 
lirken Egitim Fakiiltesinden ankete katilanlar 
EF ile (EF1, EF2,.EF10}, Fen Edebiyat Fakiil¬ 
tesinden katilanlar FEF ile (FEF1, FEF2,. 

FEF10}, Veteriner Fakiiltesinden katilanlar 

ise VF (VF1, VF2,.VF10} ile kodlanmi§tir. 

Verilerin analizinde istatistiksel yontemlerden 
frekans (f}, yiizde (%} kullamlmi^tir. Her bir 
gbrii§me maddesi ipin olu§turulmu§ temalara 
ili^kin tablo ba§hklan ajagidaki gibidir; 

£ah§mamn bu boliimiinde, arajtirma 
dahilinde elde edilen verilerin analizi sonucu 
ortaya pikan bulgular yer almaktadir. 

Standartla$tirilmi:? apik uflu goriijme 
sorularma katilimcilarm verdikleri cevaplardan 
elde edilen temalara ait frekans(f} ve yiizde(%} 
dagilimlarimn tablolarla smiflandirilmasina 
a§agida yer verilmi^tir. 

Egitim Siirecindeki Bir Aksamanin 

Gelecege Etkisi 

Kaos teorisinin ortaya pikardigi kelebek 
etkisi metaforu ba§langip ko§ullarina olan 
hassas bagliligi ifade etmektedir. Egitim de 
hassas durumlara bagli on yil sonrasi kestiri¬ 
lemeyen bir yapiya sahiptir. Katilimcilara 
egitim siirecindeki aksamanin gelecege yonelik 
etkisini ara^tiran «Brezilyadaki bir kelebegin, 
kanat pirpmasi Hint okyanusunda bir firtmaya 
donii§ebilir» onermesi, kaos teorisini apik- 
lamaktadir. Egitim siirecindeki bir aksama 
siirecin tamamim olumsuz etkiler. Ornegin; 
bir konunun eksik ijlenmesi ya da i§lenmemesi 
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Tablo 1. Egitim Siirecindeki Bir Aksamanin (Kelebek Etkisinin) Gelecege Etkisi 


TEMALAR 

EF 

FEF 

VF 

TOPLAIVl 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

Egitim siirecindeki aksama gelecegi 
etkilediginden diizeltilmesi zordur 

9 

90 

8 

0 

9 

90 

26 

86,67 

Aksama gelecegi etkiler ama diizeltilebilir 

1 

10 

2 

0 

1 

10 

4 

13,33 

TOPLAM 

10 

100 

10 

0 

10 

100 

30 

100 


diger konularm anla$ilmasim gii?le$tirir. 0 
konunun eksikligi sinavlardaki bajarisizhgm 
ve sonunda da kotii meslek sepimlerinin nedeni 
olabilir. Benzer ornek verebilir misiniz? Peki, 
bunlari onlemek ipin neler yapilabilir?» 
§eklinde bir soru yoneltilmi? ve alman cevap- 
lardan yola pikilarak «Egitim siirecindeki ak- 
sama gelecegi etkilediginden diizeltilmesi zor- 
dur.» ve «Aksama gelecegi etkiler ama diizeltile- 
bilir.» §eklinde iki ayri tema olu$turulmu§tur. 
Bu temalara ili§kin frekans ve yuzde dagilimlari 
Tablo l'de verilmi^tir. 

Tablo l’de de goruldiigii iizere, ankete 
katdanlarin tamami, egitim siirecindeki 
biraksamanin ileriki yillarda bir sorun 
olu$turacagmi diijiinmektedir. Aym katilim- 
cilarin %86,67'si ortaya pikacak problemin 
zaman iperisinde diizeltilmesinin zor oldugunu 
du§uniirken, sadece %13,33’liik kesim bu 
problemin bireysel bazda degerlendirilmesi 
gerektigini ve diizelebilecegini du§unmektedir. 
Soruyu yamtlayan Egitim Fakiiltesi (EF] ve 
Veteriner Fakiiltesinden [VF] katilan 10'ar 
ogretim iiyesinin %90'ini olu§turan 9'ar 
katdimci, Fen Edebiyat Fakiiltesi (FEF] 10 
ogretim iiyesinin %80'ini olu§turan 8 katihmci 
egitim siirecindeki bir aksamanin ileriki yillarda 
bir sorun olu$turacagmi dii§iinmektedir; diger 
taraftan Egitim ve Veteriner Fakiilteleri 
katilimcilarindan l'er ki§i, Fen Edebiyat Fakiil¬ 
tesi katilimcilarindan 2 ki§i ise siirepteki bir 
aksamanin gelecegi etkileyebilecegini ancak 
ilerleyen zamanda diizeltilebilecegi dii^iin- 
mektedir. 
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Katilimcilarm verdikleri cevaplar gorev 
yaptiklari fakiiltelere gore incelendiginde; 
EF'nin ve VF'nin aym frekans (9] ve yiizde 
(%90] degerine sahip oldugu goriiliirken, FE- 
F'in frekans (8} ve yiizde (%80] degerleriyle 
diger iki fakiilteyle gorii? farkliligi vardir. 

Katilimcilardan FEF6 bu soruyu §oyle 
yamtlami^tir: «Ip ipe ge^mi? metal halkalardan 
olu§an bir salmcakta sallanan ki§inin, bu 
salincagm yapismdan kaynaklanan bir sebeple 
dii$mesi ipin zincirin birkaf yerinden kopmasi 
gerekmez. Zinciri olu$turan halkalardan 
birisinin digerleri ile olan baglantisi 
kesildiginde, bu tek halkadaki anza ki§iyi 
diisiirmeye yetecektir. Egitim siireci de birbirine 
bagli halkalardan olu$maktadir. Bu siirep 
iperisinde belirli arahklarla geriye doniiliip 
bir anza olup olmadigi kontrol edilmebdir ki 
boyle bir durum fark edildiginde zarar gorme- 
den telafi edilebilsin. Aynca siirep gepmeden, 
bir halkadan emin olunmadan, diger halkayla 
baglantisi yapilmamahdir.» VF1 ise bu soruya 
«Veteriner hekimlik meslegi apisindan 
baktigimizda; hayvan yeti§tiriciliginin, iyi 
uzmanlajmi? veteriner hekimler tarafmdan 
yeti^tiricilere anlatilmamasi durumunda ileri 
giinlerde-yillarda ba§ta beslenmeye bagli 
hastahklar ve ciddi siirii problemleri ortaya 
pikar. Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi ipin 
uzman ki$ilerin temel bilgileri vermesi ve tabi 
ki iyi yeti§mi§ olmasi gerekir» cevabini 
vermi§tir. 

Yukarida katilimcilarm verdigi cevaplara 
paralel Baker 1995'te yaptigi pab^masinda 
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Tablo 2. Okulda Yafanan Kotii Bir Olayin Ogrencinin Okula Kar§i Tutumuna Etkisi 


TEMALAR 

EF 

FEF 

VF 

TOPLAM 

f 

% 

% 

f 

f 

% 

f 

% 

Olumsuz bir olay uzun siire etkili olarak 
giivensizlige, ozgiiven eksikligine, dii§iik 
motivasyona sebep olur 

8 

80 

9 

90 

9 

90 

26 

86,67 

Tek bir olumsuz olay tutum §ekillendirmez ve 
zamanla unutularak hatirlanmaz 

1 

10 

- 

0 

- 

0 

1 

3,33 

Kotii deneyim firsata donii§tiiriilerek ba§ariyi 
artirici bir role sahip olabilir 

1 

10 

1 

10 

1 

10 

3 

10 

TOPLAM 

10 

100 

10 

100 

10 

100 

30 

100 


kaos teorisinin okul sistemindeki etkisini 
ara§tirmi§tir. Ara$tirmasinm sonucunda genel 
olarak kelebek etkisinin okullarda ve okul sis- 
temlerinde ba$lama egiliminde oldugu sonucu 
<pkmi$tir (Altun, 2001], Gerpek hayatta oldugu 
gibi bilimde de, birtakim zincirleme olaylarda 
kiifiik degi§iklikleri biiyiik sorunlar haline 
getiren bir kriz noktasi bulundugu bilinir. 
Kaos ise bu noktalarin her yerde oldugu 
anlamina gelmektedir (Gleick, 2000], 

Arajtirma bulgularmdan yola pikarak kele¬ 
bek etkisinin gelecege yonelik sinyaller 
verdigini ve egitim orgiitlerinde de kelebek 
etkisinin izlerinin suriilebildigini soyleyebiliriz. 
Genel olarak kelebek etkisi okullarda ve okul 
sistemlerinde ba$lama egilimindedir, piinkii 
okullar kompleks sistemlerdir ve dogrusal ol- 
mayan bir durum sergilerler. Egitim siirecindeki 
kiifiik bir aksama ileriki yillarda biiyiik bir 
sorun olujturmada etkili olabilir. 

Okulda Ya§anan Kotii Bir Olayin 
Ogrencinin Okula Karsi Tutumuna 
Etkisi 

Egitimde gozden kapirilmi? hassas bir olay 
siiregelecek bir olayin tetikpisi ya da habercisi 
olabilir. Bir ogrencinin yajadigi olumsuz bir 
olayin ileriki donemleri nasil etkileyebilecegi 
iizerine yoneltilen «Kaos kavrami, ba§langip 


odakli hareket edilmesini anlatan bir teoridir. 
Ornegin; okulun daha ilk giinii okul ipresinde 
olumsuz bir olay ya§ami§ bir ogrencinin, okul 
hayati boyunca okula kar§i tutumu da olumsuz 
olur. Bu ogrencilerin okula, ogretmene, sinif 
arkada§larma, ders arap-gereplerine olan tu¬ 
tumu nasil olur?» $eklindeki soruya ili§kin tip 
tema; «01umsuz bir olay uzun siire etkili 
olarak giivensizlige, ozgiiven eksikligine, d u§ u k 
motivasyona sebep olur.», «Tek bir olumsuz 
olay tutum sekillendirmez zamanla unutularak 
hatirlanmaz.» ve «Kotii deneyim firsata 
d6nii$turulerek bajariyi artirici bir role sahip 
olabilir.» olarak verilmi^tir. Temalara ait bul- 
gular Tablo 2’de gosterilmijtir. 

EF6: «bana gore tek bir olay tutum 
sekillendirmez, deneyimin belirli bir siirekliligi 
olmasi gerekbdir» yamtim, VF5 ise «okulun 
ilk giinii ya da onya$antilar degi§tirilmesi gup 
onyargilar olumsuz tutumlara yol apabilir. 
Eger ogrenci problem pozme yetenegini 
geli§tirememisse, tepki olarak «pati$maya» 
bapvurabilir. Kendi varbgim gosterebilmek 
ipin gerpekle§tirebilecegine inandigi ba$ka 
i§lere giri^ebilir. Bunlar ogretmen ve okul yo- 
neticilerinin oniine disiplin problemleri olarak 
ortaya pikar. Ogretmene kar^i pikma, verilen 
gorevleri yapmama, arkada$larla kavga etme, 
okul e$yalarina zarar verme gibi» yamtim 
vermi§tir. 
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Tablo 3. Ba§langig durumundaki fartlara olan hassas baglilik 


TEMALAR 

EF 

FEF 

VF 

TOPLAIVl 

f 

% 

% 

f 

f 

% 

f 

% 

Kiigiik bir olumlu olay gig etkisi yaratabilir ve 
bir ogrencinin bagarisi etrafmdakileri olumlu 
yonde etkileyebilir 

9 

90 

9 

100 

10 

100 

28 

96,6 

Bagarisiz bir ogrenci etrafmdaki turn 
ogrencileri olumsuz yonde etkileyebilir 

1 

10 

- 

0 

- 

0 

1 

3,4 

TOPLAM 

10 

100 

9 

100 

10 

100 

29 

100 


Bulgularla baglantili olarak kaos teorisi 
duzenin ihtimal dahilindeki gelecek ozelliklerini 
ve gepmi§ ile gelecegin kaotik davram? ozel¬ 
liklerini ongormemize yardimci olabilir. Egitim 
ortamindaki olaylar da ileriki yillara olumlu 
ya da olumsuz temel te§kil eder. Basit diye 
algdanan bir olay gelecekte telafisi zor du- 
rumlarla kar§ila§mamiza neden olabilir. 

Ba§langi£ durumundaki fartlara olan 

hassas baglilik 

Egitimde de gozden kaprilmi? hassas bir 
olay siiregelecek bir olayin tetikpisi ya da 
habercisi olabilir. Bir ogrencinin yajadigi olum¬ 
suz bir olayin ileriki donemleri nasil 
etkileyebilecegi uzerine yoneltilen; Ba§langip 
durumundaki fartlara olan hassas baglilik 
olarak agiklanan kaos kavrammin halk dilinde 
de 

«Bir mih bir rial kurtarir; 

Bir rial bir at kurtarir; 

Bir at bir er kurtarir; 

Bir er bir cenk kurtarir; 

Bir cenk bir vatan kurtarir» 

§eklinde yeri olan bu soze egitim ortamindan 
da gozlemlemek miimkun mudur? Ornek vere- 
bilir misiniz? ^eklindeki soruya ili§kin iki 
tema; «Kiig:uk bir olumlu olay gig etkisi yarata- 
bilir ve bir ogrencinin ba$arisi etrafmdakileri 
olumlu yonde etkileyebilir.» ve «Ba$arisiz bir 
ogrenci etrafmdaki turn ogrencileri olumsuz 
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yonde etkileyebilir.» olarak verilmi$tir. Temalara 
ait veriler Tablo 3'te gosterilmi§tir. 

Tablo 3'de egitimde kiifiik bir olasibgm 
hangi sonuglan dogurabilecegi uzerine soru 
yoneltilmi§tir. Bu temalara ili$kin 29 katibmci 
gorii? yazmi§, ancak FEF biinyesinde bulunan 
bir katihmci kategoriyi yamtlamamijtir. 
Katibmcilarin %96,6'sim olu§turan 28 ki§i bu 
kategori ipin egitim ortamimn hassas durum- 
lara bagli oldugu goriijunu, istenen kiigiik 
tekrarlarin gig etkisi yaratabilecegini ve bir 
ogrencinin bajarisimn diger arkadajlarmi 
etkileyebilecegini; %3,4’iinu olu§turan 1 
katibmci ise bu durumun aksi de dii§unulebilir 
diyerek bir simftaki kotii bir ogrenci etra¬ 
fmdakileri kotii etkiler diyerek negatif bir 
tekrarlama da olabilecegini belirtmi^tir. Egitim 
Fakiiltesinden katibmcilarin %90'i, Fen Ede- 
biyatve Veteriner Fakiiltelerinden katibmcilarin 
% 100 'ii egitim ortamimn hassas durumlara 
bagli oldugunu dii§iinmektedir. Diger taraftan 
Egitim Fakiiltesi katibmcilarmdan 1 ki$i olum¬ 
suz bir egitim ortammda ogrencilerin birbir- 
lerinden olumsuz etkilendiklerinde bu duru¬ 
mun zincirleme ^eklinde devam ettigini 
dii§iinmektedir. Bu kategoriye ili^kin EF3 ve 
FEF1 birbirini destekler nitelikte §u yamtlan 
vermi§lerdir: 

EF3: «Tabii ki 90 k vardir. Bir ogrenciyi sinif 
ipi davram§larmdan dolayi kmamak, dijlamak 
yerine empati kurarak onu anlayabilmek 0 
ogrencinin sonraki derslerdeki davram§larmi 

AZ9RBAYCAN M0KT0Bi, 2018. NS3 






Vesile Akmansoy 

Kaos ve egitim: egitime farkli yaklapim yahut egitimde «kelebek etkisi» nasil olupuyor? 


Tablo 4. Kaos Teorisinin Egitim Siirecine Etkisi 


TEMALAR 

EF 

FEF 

VF 

TOPLAM 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

Ba§arisiz ogrencinin zamanla ba§arili 
duruma geptigi goriiliir 

9 

90 

7 

70 

10 

100 

26 

86,67 

Genellenme yapmak dogru degildir 

1 

10 

3 

30 

- 

0 

4 

13,33 

TOPLAM 

10 

100 

10 

100 

10 

100 

30 

100 


kontrol etmesine ve istendik davramslar goster- 
mesine neden olacaktir. Bir ogrenci bir simfi, 
bir smif bir okulu, bir okul bir kenti, bir kent 
bir iilkeyi egitim bakimmdan etkileyecektir» 
cevabmi; FEF1 ise: «iyi bir ogretmen, iyi bir 
ogrenci yetiftirebilir, iyi bir ogrenci iyi bir 
egitim sonrasmda, iyi bir komutan, iyi bir 
bapbakan, iyi bir cumhurbapkam oiabilir. Yani 
egitimde fig etkisi yaratabilir. Dolayisiyla iyi 
bir ogrenci bir toplumun geleceginde etkili ola- 
bilir» cevabmi vermiptir. 

Elde edilen bulgularla baglantih olarak, 
Kelebek etkisi geregince, karmapik sistemdeki 
90 k kiipiik, dnemsiz gibi goriinen ve pogu 
zaman dikkate almmayan bir etki beklenmeyen 
biiyiik sonuclar yaratmaktadir. Gercek hayatta 
oldugu gibi bilimde de, bir takim zincirleme 
olaylarla kiipiik degi§iklikleri biiyiik ve onemli 
sorunlar haline getiren bir kriz noktasimn 
oldugu kabul edilir (Oge, 2005], Davra- 
mplarmda problem olan bir ogrenci ingilizce 
dersinde smif dipma atibrsa ogrenci daha 
sonra eksik ogrenme sonucu bapansiz oiabilir, 
rahatsiz edici davramplarim artirarak sergile- 
meye baplayabilir ve dersi tekrar takip ede- 
mezse dersinde yine gerilerde kalir. Bu durum 
«egitimde olumsuz pig etkisi» ornegi oiabilir 
ve bunun tersini de diipiinmek miimkiindiir. 
Kaos teorisinin egitimde yansimalarmin 
izlendigi ilkelerinden birini de «tekrarlar» 
olupturur. Tekrarlamalar (iterations] ile fraktal 
orneklerinde oldugu gibi kaotik sistemler or- 
taya pikabilir. Egitim ortammdaki olumlu ya 
da olumsuz kiipiik bir durum tekrarh bir 


pekilde olumlu ya da olumsuz sonuplanabilir, 
ilk duruma hassas baghlik goriiliir. «Bir pivi 
deyip gepmeyin. Atm ayagmdaki pivi pikarsa 
nal diiper. Nab diipmiip atm ayagi tokezler ve 
kumandan attan diipebilir. Boylece dogru 
pakilmamip bir pivi savapin kaybedilmesine 
neden olabilir» orneginde kiipiikbir olasihgin 
hangi sonuplari doguracagi anlatilmaktadir. 

Egitim sisteminde de birpok girdi vardir ki 
herhangi birindeki aksakhk kavram olarak 
yamlgilara, biiyiiyen sorunlara neden oiabilir 
(Bulbul, 2007], 

Kaos Teorisinin Egitim Surecine Etkisi 

Kaos teorisi uzunca bir siirep sonunda elde 
edilen verilerin anlamhhk gosterecegini belirtir. 
Egitimdeki siirecinin dogrusal olup olmadigi 
uzerine yoneltilen «Kaosun egitim diinyamiza 
onerisi; bajarisiz ogrencileri elemememiz 
gerektigini, zamanla onlarda sipramalar 
gonilebilecegidir. Kaos teorisi uzunca bir siirep 
sonunda elde edilen verilerin anlamhhk 
gosterecegini belirtir. 0 halde bapansiz oldugu 
dupuniilen ogrenciler de bir gun baparih du¬ 
ruma gelebilir. Ornek verebilir misiniz, bu du¬ 
ruma inamyor musunuz?» peklindeki soruya 
ilipkin iki tema «Ba§ansiz ogrencinin zamanla 
baparih duruma geptigi goriilur.» ve «Genel- 
lenme yapmak dogru degildir.» olarak 
verilmiptir. Temalara ait veriler yiizde ve 
frekans olarak Tablo 4’de gosterilmiptir. 

Tablo 4 incelendiginde katihmcdarin 
%86,67'sini olupturan 26 kipi bapansiz olarak 
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nitelenen ogrencinin ^e§itli donemlerde gerek 
ip sel gerekse dipsal etmenler araciligiyla basanli 
duruma geptigi goriiliir cevabini; %13,33 ini 
olufturan 4 katdimci ise bu durumun biitiin 
ogrenciler ipin genellenmesi pek miimkiin 
olmadigmi piinkii okul ba§arisi hayattaki turn 
basarilarin anahtari olamayacagim belirtmiptir. 
Ayrica tabloda da goruldiigii iizere Egitim 
Fakiiltesinden katihmcdarin %90'i, Fen Ede- 
biyat Fakiiltesinden katilimcilarin %70'i, Vet- 
eriner Fakiiltesinden katilimcilarin %100'ii 
baparisiz ogrencinin zamanla baparili duruma 
geptigini dupiinmektedirler. Diger taraftan 
Egitim Fakiiltesinden katilimcilarin %10'u, 
Fen Edebiyat Fakiiltesinden katilimcilarin 
%30'u genelleme yapmamn dogru olmadigmi 
belirtirken Veteriner Fakiiltesi katilimcilari 
boyle bir goriip belirtmemiplerdir. Bu kategoriye 
ilifkin parpici bazi cevaplar poyledir: EF6: 
«kesinlikle inamyorum punkii yapamm belli 
bir doneminde bireysel sorunlar ya da 
ogretmen veya ogretim ortami ile etkilepim 
problemleri ile baparili olamayan bir ogrenci 
daha sonra bu engellerin ortadan kalkmasi 
ile baparili olabilir» cevabini; EF8 de benzer 
pekilde «baparisiz kipi olmaz, eger siz bir 
bireyi iyi analiz ederseniz, o bireyin bapari 
gosterdigi bir alan vardir. Buradan yola pikarak 
ogrencinin baparisini diger alanlara 
olabildigince transfer edebilmek egitimci ipin 
onemlidir. Her bir alanda ba§ari gosteremeye- 
bilir. Onemli olan ba§arili oldugu alanda 
ogrenciyi geliftirmek, ba$ansiz oldugu alan- 
larda ise asgari diizeye ula^masina yardimci 
olmak, ulaftirmak veya ulajamiyorsa gayret 
gostermesini saglamaktir. Ba^arisiz olarak 
gordiigiiniiz ogrencinin pefitli donemlerde 
gerek if sel gerekse di§sal etmenler araciligiyla 
bafarili duruma geftigini gordiim, okudum 
ve duydum» cevabini vermiftir. 

Bu konuyla ilgili ara$tirma bulgularma 
bakildigmda egitimde kaosun bize onerdigi 
(Loree ve Stupka, 1993]; egitim siirecinde 
ogrenci bafarilarimn, egitim fiktilarim 
geliftiren ve siklikla sonuflari istatistiksel 
olarak onemli olan degifik yaklajimlarla artik 
kisa vadede degerlendirilmemesi gerektigidir. 
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Egitim siirecinin kompleks, tekrarli ve dogrusal 
olmayan karakterine ragmen bu siirepte yeter- 
ince diizen vardir (Biesta ve Osberg, 2010], 
Toremen'e (2000] gore ba§arili egitim sis- 
temleri, tutarlilik ve tutarsizlik arasmda, denge- 
den uzaktir, o halde egitimde bir bireyin 
etkililigi zamanla degifkenlik gosterebilir. 
Gunter [1995], kelebek etkisinin, bir bireyin 
bir etki yapabilecegini anlamamizi sagladigim 
ve bu yiizden okullarin bireylerin yetenek- 
lerinin hepsinden yararlamlmasi gerektigini 
vurgulamaktadir (Akt. (iobanoglu, 2008], 

Bulgulardan yola fikarak egitim siirecinin 
dogrusal olmadigi, bu siirefte farkhlafmamn 
gozlemlendigi sonucuna varilabilir. Bunun 
yamnda, asil $a§irtici olan biitiin kes- 
tirilemezligine ragmen rastlantisal gelifme- 
lerden ve kaostan her zaman tutarli bir diizenin 
fikmasidir. Dogrusal olmayan karma§ik sis- 
temlerin ayirtedici ozelligi, hem diizenli hem 
de kaotik olan fok sayida etkilefim sisteminin 
varligidir. Bu karmafikliklar egitim sistemi 
ifinde palkantiya yol afarak yeni degifim 
kaliplari yaratan kestirilemez olaylar ve iliskiler 
dogurabilir. Egitim siirecinde bir ogrencinin 
bafansi zamanla degi§im gostererek ilk du- 
rumdan f ok farkli bir duruma gefebilir. 

Kaos Teorisinin Ba§ariya Etkisi 

Kaos teorisi bir feyin nasil biiyiidiigiinii 
ve degiftigini gozlemleyebilmemizi saglar. 
Tablo 5'te kaosun biiyiiyiip gelifmekle ilgili 
egitime nasil yansidigma ilifkin yoneltilen 
«Eski bir iyon felsefesine gore, dogada her 
$ey baska seyleri kendine doniiftiiriir. Ornegin; 
suya atilan buz suyu sogutarak onu buza 
doniiftiirmeye palifir, su da buzu lsitip eriterek 
onu suya pevirmeye palifir. Bu durumu egitim 
ortamma indirgedigimizde, baskm olarak 
f alifkan ogrencilerin olmasi durumunda grup 
bu yonde etkilenecektir. Benzer fekilde sinifta 
zayif ogrencilerin baskm olmasi durumunda 
ise sinifm geneli bu yonde etkilenecektir. Bu 
duruma ornekler verebilir misiniz?» feklindeki 
soruya ilifkin iki tema; «Bafarih ogrenciler 
lokomotif giiptiir ve ogrenciler birbirlerini 
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Vesile Akmansoy 

Kaos ve egitim: egitime farkli yaklagim yahut egitimde «kelebek etkisi» nasil oluguyor? 


Tablo 5. Kaos Teorisinin Ba§ariya Etkisi 


TEMALAR 

EF 

FEF 

VF 

TOPLAM 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

Ba§arili ogrenciler lokomotif giigtiir ve 
ogrenciler birbirlerini ornek alirlar 

9 

90 

9 

100 

10 

100 

28 

96,55 

Bu durum grubun karakterine bagli olarak 
degigir 

1 

0 

- 

0 

- 

0 

1 

3,45 

TOPLAM 

10 

100 

9 

100 

10 

100 

29 

100 


ornek alirlar» ve «Bu durum grubun karak- 
terine bagli olarak degi§ir» olarak verilmi§tir. 
Temalara ili§kin veriler Tablo 5'te gosterilmistir. 

Tablo 5’de katihmcdarm %96.55'ini 
olu$turan 28 ki§i birinci temaya ilijkin ba§arih 
ogrenciler lokomotif giigtiir, zayif ogrencilerin 
azmlikta olmasi halinde bu ogrenciler simfin 
iferisinde gok kolayhkla eriyebilir cevabim; 
%3,45 ini olujturan 1 katihmci ise bu durum 
azmlikta olamn grubun karakterine baghdir, 
bu diizeyde ogrencilerle her zaman 
kar^ila^ilmayabilir cevabim vermi§tir. Bu kat- 
egoriyi 1 ki§i yamtlamami§tir. Ayrica tabloda 
da goriildugii iizere Egitim Fakiiltesinden 
katihmcilarin %90'i, Fen Edebiyat Fakiiltesi 
ve Veteriner Fakiiltesinden katihmcilarmin 
%100'ii bajarib ogrenciler lokomotif giiftiir, 
zayif ogrencilerin azmlikta olmasi halinde bu 
ogrenciler simfm iperisinde gok kolayhkla 
eriyebildigini ve ogrencilerin birbirlerini ornek 
aldigim dii§unmektedir. Diger taraftan sadece 
Egitim Fakiiltesinden katihmcilarmdan 1 ki§i 
simftaki ogrenci etkile^iminin olumlu ya da 
olumsuz olu$unun ogrenci grubunun karak¬ 
terine bagli olarak degi§tigini dii$iinmektedir. 

Bu goru$me maddesine iliskin katihmcilarin 
birbirini destekleyen gorii§leri §oyledir; 

EF3: Genellikle karsilastigim durum cah$kan 
ogrencilerin etkileme giiciiniin daha fazla 
oldugu ve diger ogrencilerin de bu duruma 
uyum saglamaya gah^tiklari yoniinde oldu. 
Kotii birkag ogrenci pah§kan bir simfin 
igerisinde cok kolayhkla eriyebilir. Simfin yansi 


da bu yonde bir davram§ geli^tirmi^se ba§arih 
ogrenciler yoniinde davram? geli§tirecektir. 

EF6: £ah§kan ogrencilerde, zayif ogren- 
cilerde baskm bir durumda ise diger ogrenciler 
i?in model olacaktir. 

EF8: Ortama ayak uydurma olarak da ifade 
edebilecegim bu durum azmlikta olamn karak- 
ter yapisma baghdir. Ancak genelde etkile§imin 
baskm grup yoniinde olabilecegini soyleye- 
biliriz. iyi futbol takimlarmin kendilerine denk 
bir takim kar§ismda genelde iyi futbol 
oynadiklarim goriiriiz. Ancak, zayif takimlar 
kar^isinda vasat bir futbol oynadiklarim gore- 
biliriz. Arzulu, iyi motive olmus, bderlik vasfma 
sahip azinlik fah§kan grubu planli hareket 
ederek zayif pogunluk grubu yonetip sayica 
iistiin grubu bajarili kilabilir. Ancak bu diizeyde 
ogrencide her zaman kar§imiza gikmayabilir. 

FEF6: £ogunlugun ba§arih oldugu bir simfta 
azmlik olan ba$arisiz kesim bir muddet sonra 
kar§i tarafi ornek almaya baslayacaktir. Basarib 
olan kesimin arkadaslarina yardimci olabilecegi 
gibi diger tarafm «bizim onlardan neyimiz 
eksik» gibi bir tutum igerisine girerek yari§ 
ortami olmasi da olasidir. £ogunlugunu 
ba§arisizlarin olu§turdugu bir simfta ise bu 
grubun muzip tavirlari azmlikta olan kesimin 
zaman zaman dikkatini cekecek, bazen giiriiltii- 
leri onlari etkileyecek, azmlikta olan ba$arih 
kesimin okulu asmalarina dahi sebep olabile- 
cektir. Bu durumlar ise az sayidaki bajarib 
ogrencinin fitasimn dusmesine sebep olacaktir. 

VF6: Simfgeneb onemlidir. Simfgenelinde 
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Tablo 6. Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerinin Farkli Olmasinin Egitim Ortamina Etkisi 


TEMALAR 

EF 

FEF 

VF 

TOPLAIVI 

f 

% 

% 

f 

f 

% 

f 

% 

Bireysel farkhliklari temel alan egitim 
yontemleri (goklu zeka, bireysel ogrenme, vb) 
kullamlmalidir 

9 

90 

8 

80 

7 

70 

24 

80 

Homojen ogrenci gruplari olugturulup 
tekrarlar ile ogrenme pekigtirilmelidir 

1 

10 

2 

20 

3 

30 

6 

20 

TOPLAM 

10 

100 

10 

100 

10 

100 

30 

100 


mesela %70 oranmda iyi, %30 oranmda kotiiyii 
dengeleyebiliyor. %70'in altindaki her durumda 
sinif olumsuz etkileniyor. Benim smiflanmdan 
birinde 28 ogrenciden, 6 ogrenci davram? ve 
tavir yoniinden olumsuzluklar ta§iyor. Bu sayi 
4 olursa, eminim ki, hipbir sorun kalmayacak. 
Olumlu davram$h ogrenciler onlari diizeltip 
etkileyeceklerdir. 

Katihmcilarm genel gorii$iinden hareketle 
egitim ortammda ogrenciler birbirlerini etki- 
leyerek daha fazla benzerlik gosterebilmek- 
tedirler. Benzer §ekilde toplumsal ya$amda 
meydana gelen rastlantisal olay ve baglantilar, 
elveri§li ko§ullar olujtugunda, olumlu ve olum¬ 
suz geri-iletimlerin etkile^tigi ve bir noktada 
gorece kararli bifimler kendi kendini orgiitle- 
meyi bajlatabilir (£obanoglu, 2008], Kotii 
birkag ogrenci tiim £ah§kan sinifm i^erisinde 
pok kolaybkla eriyebilir. Grup psikolojisi olarak 
ba§ari yuvarlanarak artar. Simfin yarisi da bu 
yonde bir davram§ gelijtirmi^se ba§arili 
ogrenciler yoniinde davram? geli§tirebilirler. 
Buradan yola fikarak egitim siirecinde birey- 
lerin birbirlerini baskm grup dahilinde olumlu 
ya da olumsuz etkiledigi sonucuna vardabilir. 

Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerinin 

Farkli Olmasinin Egitim Ortamina Etkisi 

Egitimde biitiinii gormek ifin en kiifiik 
parpamn ozelliklerini bilmek gerekir. Ogren¬ 
cilerin hepsi birbirine benzedigi gibi kiigiik 
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olgekte her birinin farkhliklari vardir. 
Katdimcdara yoneltilen «Geleneksel egitim, 
once merkezi sistemi, ardindan bolgesel 
farkhliklari bilen ogretmeni, en sonunda ise 
ogrenciyi temel almi§tir. Egitim diinyasinda 
ogrenme hizi aym olan ogrenci yoktur. 
Ogrencilerin ogrenme hizlan birbirinden farkli 
olabilir. Yani egitimde ogrenme farkhliklari 
vardir. Kati olan, esnek olmayan kurallar gecerli 
degildir. Ogrencilerin birbirinden farkhhk 
gostermesi sonucunda ogretim/egitim yapilan 
ortam nasil diizenlenmelidir?» §eklindeki 
soruya ili$kin iki tema; «Bireysel farkhliklari 
temel alan egitim yontemleri (poklu zeka, 
bireysel ogrenme, vb} kullamlmabdir.» ve «Ho- 
mojen ogrenci gruplari olu$turulup tekrarlar 
ile ogrenme peki§tirilmelidir.» olarak 
verilmi$tir. Kategoriye ait veriler Tablo 6'da 
gosterilmi^tir. 

Egitim Fakiiltesinden katihmcilarm %90'i, 
Fen Edebiyat Fakiiltesinden katihmcilarm 
%80'i, Veteriner Fakiiltesinden katibmcilarm 
%70'i bireysel farkbbklarin egitim ortamim 
diizenlemede kullanilmasi gerektigini 
dii$iinmektedirler. Diger taraftan Egitim Fakiil¬ 
tesinden katibmcilarm %10'u, Fen Edebiyat 
Fakiiltesinden katibmcilarm %20'si, Veteriner 
Fakiiltesinden katibmcilarm %30'u egitim 
ortamim diizenlemede homojen gruplar 
olu§turulmasi gerektigini ve geleneksel 
ogrenme metotlarmdan tekrarlara yer verilmesi 
gerektigini dii§iinmektedirler. 
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Vesile Akmansoy 

Kaos ve egitim: egitime farkli yakla§im yahut egitimde «kelebek etkisi» nasil olu§uyor? 


Katilimcilardan EF1 ve EF7 benzer $ekilde 
bu soruyu §oyle yamtlami§lardir; 

EF1: Bireysel farkhhklar dikkate almarak 
her ogrencinin kendi hizinda ogrenmesini 
saglayacak §ekilde diizenlenmeli. 

EF7: Oncelikle smifta bir ogrencinin diger 
ogrenciyi baski altina almasi kesinlikle on- 
lenmeli. Her §eyden once ogretmen, her 
ogrencinin algdama ve cevaplama siirelerini 
bilmeli ve pocuga cevaplayabilmesi ve kendini 
ifade etmesi ifin siire tanimalidir. 
Arkada§larinm da miidahale etmesini onleme- 
lidir. (benim kizim bu sebepten dolayi okuldan 
sogudu.} §u anda ogretmenlik uygulamasi 
yapilan okullara gidiyorum ve en pok 
kar§ila§tigim durum bu, bir-iki simf di§inda 
gozlemledigim simflarda kesinlikle ogrenme 
gerpekle^miyor. £iinkii bir konuyla ilgili yapilan 
iki problemle ogrenci o konuyu ogrenemez, 
ya§amla ili$kilendirilmezse, ya§ama transfer 
etmesini ogrenmezse ogrenemez, pok tekrar 
etmezse ogrenemez. Ogretmen ogrenme 
ortaminda mutlaka rol yapmayi kullanmali. 
Ogretmen ogrenme ortaminda canlandirmayi 
kullanmali. 

FEF3 ve VF4 ise homojen gruplar olu§tu- 
rulmasim vurgulayarak sirasiyla §u yamtlari 
vermi§lerdir; «Bence en azmdan, homojenlik 
yaratmak ifin once bir programla belirli ogren¬ 
me e§iklerine yakm ogrenciler bir smifta olma- 
lidir. Simflarda grup oturma sistemi (kiime] 
etkinliklerin kinestetik, gorsel, i^itsel gibi fark- 
li farkli secilmesi lazim.»; «Uzmanlar tarafmdan 
belirlenen kendini ispatlami? yontemlerle 
tespit edilen ogrenme diizeyleri birbirine 
yakm ogrencilerin olujturdugu gruplar tasnif 
edilirse egitim-ogretim daha bajarili olur.» 

Yukanda verilen bazi goriislerden hareketle 
egitim ortaminda ogrencilerin farkliliklari 
dikkate alinmalidir sonucu £ikmaktadir. 
Egitimde ogrencileri tarn sayi olarak ifade 
edemeyiz, soyle ki birbirlerinden farkliliklariyla 
kesirli, kinkli boyutlara sahiplerdir ve bu ozel- 
liklerine gore egitim diizenlenir, yani en benzer 
ogrencilerin bile ayrintida gizli birbirinden 
farkli yonleri vardir. Buradan yola fikarak 
egitim siirecinde bireylerin biitiiniin ozellik- 


lerinin oz benzerlik gostermelerine ragmen 
ayirt edici ozelliklerinin olmasi egitimi 
jekillendirebilir. 

Degif ik Ogrenci Tutumlarinin 

Olufturabilecegi iletifim Engellerini 

Onleme 

Kaos Teorisi'nin iizerine kuruldugu en 
onemli bulgulardan birisi de ongoriilebilirligin 
simrli oldugu konusudur. Katilimcilara 
yoneltilen «Kaos teorisi ileriye yonelik 
ongoriilerde bulunmamizi saglar. ileti§imde; 
saldirgan, cekingen, giivengen vb. odakli tutuma 
sahip ogrencilerin derse girmeden once 
belirlenmi§ olmasi, bir ileti^im engelinin 
olu$ma ihtimalini onleyebilir mi?» §eklindeki 
soruya ilijkin iki tema «Evet, ogretmen, 
ogrencisinden gelebilecek davram§lara 
hazirlikli olmalidir.» ve «Hayir onleyemez 
piinkii ogrencilerin tepkisi degiskendir.» olarak 
verilmi^tir. Temalara ait frekans ve yiizde ver- 
ileri Tablo 7'de gosterilmi§tir. 

Tablo 7'de temalara ili^kin katilimcilarin 
%90'ini olu$turan 27 ki§i «onleyebilir, bir 
ogrencinin tutumunu bilen bir ogretmen, 
ileti^im engelini ortadan kaldirmak istiyorsa, 
ogrencisinden gelebilecek davram§lara planli 
ve hazirlikli olmalidir cevabmi; %10'unu 
olu§turan 3 katihmci ise «hayir onleyemez, 
piinkii bu durumun saptanmasi pok zordur 
ve ogrencilerin ne zaman ne tepki verecegi 
her an i?in degi§ebilir» cevabmi vermi§tir. 
Katilimcilarin pogunlugu «evet kesinlikle on- 
lenebilir, ogrencilerin tutum, davram?, ki§ilik, 
karakterlerine dair bilgi sahibi olmak ^ocugun 
olumlu ya da olumsuz bir davram§im neden 
yaptigim a^iklar, bu da ogreten ifin onemli 
bir ipucudur, ogretmende cocugun davram§inm 
sebebini bildigi ifin <;ocuga kar§i tavirlan, 
ileti^imi bu dogrultuda olacaktir ve ogrenciyi 
anlayabilmeyi basarirsa, onun giivenini kazamp 
dersi ve okulu sevmesini saglayabilir» cevabmi 
vermi§lerdir. Aynca tabloda da goriildiigii 
iizere Egitim Fakiiltesinden katilimcilarin 
%100'ii, Fen Edebiyat Fakiiltesinden katilim- 
cilarin %80'i, Veteriner Fakiiltesinden katilim- 
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Tablo 7. Degifik Ogrenci Tutumlarinin Olu§turabilecegi iletif im Engellerini Onleme 


TEMALAR 

EF 

FEF 

VF 

TOPLAM 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

Evet, ogretmen, ogrencisinden gelebilecek 
davramglara hazirlikh olmalidir 

10 

100 

8 

80 

9 

90 

27 

90 

Hayir dnleyemez giinkii ogrencilerin tepkisi 
degigkendir 

- 

0 

2 

20 

1 

10 

3 

10 

TOPLAM 

10 

100 

10 

100 

10 

100 

30 

100 


alarm %80'i ogrencilerden kaynakli olu§a- 
bilecek ileti^im engellerine kar^i hazirlikh ve 
planli olunmasi gerektigini dii^unmektedirler. 
Diger taraftan Fen Edebiyat Fakiiltesinden 
katihmcdarm %20'si, Veteriner Fakiiltesinden 
katdimcdarin %30'u ogrencilerin tepkisi 
degi§ken oldugunu belirterek ileti§im engel¬ 
lerine kar§i hazirlikh olmanin bir i$e 
yaramayacagmi dii§iinurken, Egitim Fakiil- 
tesinden katilimcilarin hipbiri boyle bir g6rii§ 
belirtmemi§tir. 

Bu kategoriye ili§kin katilimcilarin birbirini 
destekler benzer parpici g6rii§leri sirasiyla 
§oyledir; 

FEF5: «ileti§im bozuklugunu engellemenin 
herhangi bir yolu yok bence. Ergenlik cagindaki 
ogrencilerin ne zaman ne tepki verecegi her 
an ipin degi§ebilir. £ok sakin dedigimiz, saygili 
ogrenciler bile umulmadik tepkiler verebiliyor», 
VF9 ise: «Hayir, piinkii bu durumun saptanmasi 
pok zordur» yanitmi vermi§lerdir. 

Bulgulardan hareketle egitim alternatif 
planlar bulundurulmasi gereken bir siireptir 
sonucuna varilabilir. Orgiit, kaosun ejigine 
siiriiklendiginde, sistem yeni bipimlere savrulur. 
Yonetim apisindan burada kar§ila§ilan gupliik 
ise; kiipiik degi§ikbkleri harekete gepirerek 
sistemleri istenen yoriingelere dogru itmektir 
(£obanoglu, 2008}. Egitim, ileri goru§liiluk 
isteyen bir etkinliktir. Sorunlari onceden 
gormek ve yedek planlar bulundurmak gerekir. 
Sorunlari gormek ve yedek planlarla hazirlikh 
olunmasina kar§in kaotik durumlarla 
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kar§ila§ilabilir. Ogrencilerin ileti^im anlamin- 
daki farkbbklarinm onceden bilinerek plan- 
lamamn yapilmi$ olmasi egitim ortamim daha 
da kaliteli yapacagi soylenebilir. Okullar gibi 
sosyal sistemler dogalarmdan dolayi, kom- 
plekstirler ve birpok dogrusal olmayan degi$- 
kenlere sahiptirler. Durum boyle olunca, biitiin 
rastgele §oklar onemlidir ve egitim ortammda 
bu rastgele $oklara dikkat edilmesi gerekir. 

Bir Ogrencinin Davranifinin Simfin 

Geneline Etkisi 

Diizenlilikten belirsizlige, sonucun iyi ol- 
masmdan kotii olmasina uzanan kopriiye ve 
olasibklarm iyi kotii sonuplarimn dongiisel- 
le§erek tek bir potada erimesi kaos olarak 
adlandirihr. Kaos, beklenmedik olasibklarm 
di^inda hesaplanamaz belirsiz durumlan da 
kapsamaktadir. Katilimcilara yoneltilen 
«Kararsiz bir atom pekirdegi dii$iinelim. Her 
an bozunma ihtimali vardir. Bozundugu zaman 
yayacagi radyasyon bir ba§ka atomun zincir- 
leme bipimde bozunup, radyasyon yayilmasma 
neden olabilir. Bu ornekteki durum gibi, sinif 
iperisindeki bir ogrencinin herhangi bir 
davram^i simfm tamammi bu davram§a yonel- 
mesine etken olabiliyor mu? Nasil?» ^eklindeki 
soruya ilijkin iki tema; «Evet, etken olur ve 
arkada§ pevresini etkileyebilir.» ve «Her zaman 
etkili olmayabilir.» olarak verilmi$tir. Temalara 
ili§kin frekans ve yiizde verileri Tablo 8’de 
gosterilmijtir. 
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Vesile Akmansoy 

Kaos ve egitim: egitime farkli yaklapim yahut egitimde «kelebek etkisi» nasil olupuyor? 


Tablo 8. Bir Ogrencinin Davrani§inin Sinifin Geneline Etkisi 


TEMALAR 

EF 

FEF 

VF 

TOPLAM 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

f 

% 

Evet, etken olabilir ve arkadap pevresini 
etkileyebilir 

9 

90 

8 

80 

9 

90 

26 

86,67 

Her zaman etkili olmayabilir 

1 

10 

2 

20 

1 

10 

4 

13,33 

TOPLAM 

10 

100 

10 

100 

10 

100 

30 

100 


Tablo 8’de temalara ilipkin katilimcilarm 
%86,67'sini olu§turan 26 ki§i «olumluda olsa 
olumsuz da olsa bir ogrencinin sira di§i 
davrampi smifi arkasmda siiriikleyebilir; 
%13,33’iinu olupturan 4 katihmci ise sinifin 
tamamini olmasa da arkadap pevresini etk- 
ileyebilir cevabmi vermiptir. Ayrica tabloda 
da goriildugu iizere Egitim Fakiiltesi ve Vete- 
riner Fakiiltesinden katilimcilarm %90’i, Fen 
Edebiyat Fakiiltesinden katilimcilarm %80'i 
ogrencilerin davraniplarimn birbirlerini 
etkiledigini dii§unmektedirler. Diger taraftan 
Egitim Fakiiltesin ve Veteriner Fakiiltesinden 
katilimcilarm %10'u, Fen Edebiyat Fakiiltesin¬ 
den katilimcilarm %20'si ogrencilerin davramp- 
larimn her zaman birbirlerini etkilemedigini 
dupiinmektedir. Dolayisiyla Fen Edebiyat Fakiil¬ 
tesinden katilimcilari ile diger fakiilte 
katibmcilari arasinda goriip farkhhgi vardir. 

Bu goru$me maddesine iliskin katilimcilarm 
bazi goriipleri poyledir; 

FEF6: Olumlu da olsa olumsuz da olsa bir 
ogrencinin smifi arkasmda siiriikleyebilecegini 
dupiinuyorum. Olumlu tutum sergileyen 
ogrenci ogretmenlerinde etkisiyle diger 
ogrencilerden bir kismma da ornek te§kil ede- 
bilirken, tersi tutumda bir ogrencide belirli 
sayidaki arkada§im olumsuz etkileyebilecektir. 
Nihayetinde, bu ogrenci ogretmenlerinden ve 
diger ogrencilerden olumlu tepkiler alma- 
yacagmdan ona katilim da az olacaktir. 

FEF7: £ok biiyiik bir etken olur. Ornegin 
benim simflanmdan birinde, bir kiz ogrenci 
arkadaplarina siirekli giinaydin vb diyerek 


selamlasir, sinifa gelen bir misafire bos geldiniz, 
derdi. Bu olumlu tutumu tiim sinif benimse- 
di. 

Katilimcilarm goriiplerinden hareketle 
ogrencilerin sira dipi davramplari birbirlerini 
bu davramplara pekmede etkili oldugu 
yoniindedir. Kaos kuramma gore, bir sistem, 
dengesinin di$ina pikmaya basladiginda «giiclu 
pekiciler» tarafmdan bir yone dogru pekilmek- 
tedir (Toremen 2000], Bunlardan birine dogru 
pekilme, otekini onemsiz hale getirir. Bir 
ogrencinin sinifta giilmesi diger ogrencileri 
de etkileyerek domino etkisi gibi smifi giilduriip 
ders akipina etki edilebilir. Bu durum sinif 
ortammda oldukpa pok gozlemlendiginde 
egitimi aksatabilir. 

Sonuglar 

• Egitim siirecinde kiipiik bir aksamamn 
ogrenci ipin ileriki yillarda biiyiik bir sorun 
olu§turmada etkili oldugu ve bu aksamamn 
duzeltilmesinin zor oldugu anlapilmiptir. 

• Egitim ortammda yapanan olumsuz bir 
olay ogrencide bu olaydan etkilenme derece- 
sine gore uzun sure etkili oldugu ve be- 
raberinde bireyde giivensizbk, diipiik moti- 
vasyon, ozgiiven eksikligi ve benzeri gibi olum¬ 
suz tutumlara sebep olmaktadir. 

• Egitim ortammdaki istenen zincirleme 
kiipiik tekrarlarin pig etkisi yaratabilecegini 
ve bir ogrencinin baparismin diger arka- 
daplarmi da etkileyebilecegi (egitimde olumlu 
pig etkisi] goriipii belirtilmiptir. 
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• Egitim siirecinde bir ogrencinin etki- 
liliginin zamanla degi§kenlik (dogrusal olma- 
ma] gosterdigi anla^ilmi^tir. 

• Zayif ogrencelerin azmlikta oldugu bir 
sinifta basanli ogrenciler lokomotif gup oldugu, 
dolayisiyla boyle bir sinifta zayif ogrencilerin 
sinifm if erisinde cok kolaylikla eriyerek basarili 
duruma geptigi goriilmii§tiir. 

• Egitimde turn ogrencilerden aym derecede 
bir ogrenme beklenemez bu sebeple bireysel 
farklihklari temel alan egitim yontemleri (poklu 
zeka, bireysel ogrenme ve benzeri] kullaml- 
masimn genel ba$ariyi artirdigi anla^ilmi^tir. 

• Egitim ortaminda en benzer ogrencilerin 
bile ayrintida gizli birbirinden farkli yonlerinin 
oldugu goriilmii§tiir. 

• Bir ogrencinin sira di§i davram^imn tiim 
sinifi etkiledigi anla$ilmi§tir. 

• Ogrencilerin ileti§im anlammdaki 
farkliliklarimn ogretmenler tarafmdan onceden 
bilinerek planlamamn yapilmi? olmasi olu§a- 
bilecek ileti§im engellerini ortadan kaldirarak 
egitim ortamim daha da kaliteli yapmaktadir. 

• Ogretmenlerin ogrenci farkhhklara gore 
egitim ortaminm diizenlenmesi gerektigi 
gorii§ii belirtilmi§tir. 

• Kelebek etkisinin gelecege yonelik sinyaller 
verirve egitim orgiitlerinde kelebek etkisinin 
izleri goriilmektedir. 

• Egitimin ba§langip durumundaki hassas 
durumlara bagli bir siirep izledigi anlajilmi^tir. 

• Egitim siirecinin dogrusal olmadigi goriijii 
belirtilmi§tir. 

Egitimde kaos teorisi; olaylarin kesin 
simrlarimn olmadigim, olaylar arasmdaki 
ili§kinin dogrusal olmadigim, nedenler ve 
sonuflarm birbirleriyle orantili olmadigim ve 
kiifiik olarak goriilen nedenlerin biiyiik 
sonuflara yol apabilecegini ileri siirmektedir. 
Egitim orgiitleri ve de ozelde simflar, dogalari 
geregi karmajik bir yapiya sahip olup, dogrusal 
olmayan bir durum sergiler. Bu nedenle, bir 
egitim orgutiiniin bajarili olabilmesi ipin 
egitimi kaotik bir olgu olarak ele almasi gerek- 
mektedir. Okullar, girdilerinin farkli etkileri 
altmda kalan orgiitlerdir. Egitim orgiitlerinde 
ba§ari ipin degijmeyen tek bir yol yoktur ve 
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bajanyi etkileyen birp ok unsur vardir. Okullar 
kendi ipindeki kiipiikken biiyiiyerek ve katla- 
narak artan doniitlerin etkisi altmdadir ve bu 
doniitler radikal degi§imleri meydana ge- 
tirmektedir. Bu sebeple egitim sistemi ipin 
alman kararlarin dogru etki olduguna dikkat 
etmek gerekmektedir. Egitimde kelebek etkisi, 
sonuflarimn olumlu ya da olumsuz niteligine 
bakilmaksizin, «kucuk olaylarm biiyiik olaylara 
yol aptigi» ^eklinde ifade edilebilir. Egitim 
ortaminda kaosun yarattigi diizensizlik yeni 
bir diizen kurmak ve bu yeni duruma adapte 
olmak iizere yeniden orgiitlenmek anlamma 
gelmektedir. Kaos, egitim orgiitlerinde diizen- 
sizlikten diizene gepi^in en dogal §eklidir. 
Ba§ka ifade ile egitimcilerin kaosu bir firsata 
doniijtiirmesi miimkiindiir. 

Oneriler 

• ^alijmanm kapsamm geni^letilmesi 
apismdan uygulama farkli iiniversitelerin ben¬ 
zer birimlerinde gerpeklejtirilerek elde edilen 
sonuplar genellenebilir. 

• ^alijma farkli illerde ve ilpelerde Milli 
Egitim Miidiirliikleriyle ortak pali^malar 
yapilarak okullarda uygulanabilir. 

• Egitim ortaminda kelebek etkisinin ileriye 
yonelik sinyalleri dikkate almarak olu§abilecek 
sorunlara erken poziim getirilebilir. 

• Ogrencilerin istendik davram^lan ile 
egitimde olumlu pig etkisi yaratmak ipin firsat 
olu§turulabilir. 

• Egitim siirecinin dogrusal olmadigi, 
ogrencilerin ba$arilarmda farklilajmanm 
gozlemlendigi bilinerek daha esnek programlar 
olu§turulabilir. 

• Egitim siirecinde bireylerin ozelliklerinin 
oz benzerlik gostermelerine ragmen ayirt 
edici ozelliklerinin oldugunun bilinmesi egitim 
programlarimn §ekillendirilmesinde dikkate 
almabilir. 

• Egitim orgiitlerinde kaosun yarattigi 
diizensizlik egitimcileri korkutmamalidir, ak- 
sine bu diizensizlik yeni bir diizen kurmak ve 
bu yeni duruma adapte olmak iizere yeniden 
orgiitlenmek ipin firsata doniijtiiriilebilir. 
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Annotasiya. «Azarbaycan Respublikasmda tahsilin inkijafi iizra 
Dovlat Strategiyasi»nda uqiincii strateji istiqamat tahsilda naticalara 
gora cavabdeh, $offaf va samarali idaraetma mexanizmlarinin 
yaradilmasini nazarda tutur. Bu baximdan, olkada miiasir tahsilin 
talablarina cavab veran tahsil miiassisalarinda, xiisusan ali tahsil 
miiassisalarinda talabalarin miistaqil i^inin ta^kilinda, elmi- 
tadqiqat faaliyyatinin tanzimlanmasinda pedaqoji ekspertiza ila 
bagli bilik va bacanqlar miihiim ahamiyyat kasb edir. Pedaqoji 
ekspertizaya aid olan bilik va bacariqlar talim-tarbiya sisteminin 
tarkib hissasini ta$kil edir. Onun mexanizmi miiallim va talabalar 
arasmda ekspert faaliyyati iipiin qar^iliqli alaqa yaradir. Belalikla, 
tahsilalanlar va miiallimlar arasmda qar§iliqli, sistemli faaliyyat 
iipiin zamin hazirlamr. Ona gora da talabalarin ekspert faaliyyatina 
hazirlanmasi modelinin i^lanmasi maqsadauygundur. Hamin 
modela da Tahsil Strategiyasindaki iipiincii istiqamat uygun galir. 
Ekspert faaliyyati naticaydnliidur. Tacriiba gostarir ki, talabalarin 
miistaqil i§ sahasinda miixtalif, kipik elmi-tadqiqat layihalari 
onlarin ekspert biliklarini, mantiqini inki§af etdirir, buraxilan 
sahvlar va noqsanlarin aradan qaldirilmasi yollarma aydmliq 
gatirir, diizgiin va obyektiv natica hazirlamaq bacarigi formalasdirir. 
Bu maqalada sual-cavab iisulunda talabalarin ekspert faaliyyatina 
hazirlanmasi iizra modelin elmi-pedaqoji asaslan aks olunur. 
Miiasir noqteyi-nazardan modelin mahiyyati va effektivliyi ali 
maktabdaxili pedaqoji ekspert xidmatini ta§kil edir. Bu i§ sistemi 
maqsadyonliidiir, o nainki talabalarda ekspert faaliyyatina maraq 
yaradir, ham da pedaqoji prosesin takmillajdirilmasi va ali 
tahsilin keyfiyyat saviyyasinin daim yiiksaldilmasini tamin edir. 
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Abstract. The third direction, proposed by the State Strategy for the 
Development of Education in the Republic of Azerbaijan, is to meet the 
requirements of modern education in the country, especially in the in¬ 
dependent work of students in higher education institutions, the expert 
activity, which has a specific focus on raising the level of scientific re¬ 
search as, is a goal. It is important for high school students to have ex¬ 
pert service support in expert activity development in this regard, the 
need on modernization of education. Such a sphere constitutes an in¬ 
tegral part of the training and education system and serves to control 
the various educational problems of a common purpose. Its mechanism 
creates interaction and influence as an expert between teachers and 
students, thus creating a systematic interaction between educators and 
teachers. In this regard, it is advisable to develop a model «Preparing 
students for expert activities* in this context. This model is presented 
as a «Responsible, transparent and efficient mechanism system for 
learning outcomes* in the third direction of the adopted Education 
Strategy. Expert activity is result-oriented. Expert develops logic from 
the point of small research projects of students in the field of independ¬ 
ent work, and clarifies the ways in which the errors are solved and 
forms the ability to formulate a correct and objective result. In this ar¬ 
ticle, the scientific-pedagogical bases of the model for the preparation 
of higher education students to expert activity are presented in the 
question and answer method. From the contemporary perspective, the 
essence and effectiveness of the model make up the high school-based 
pedagogical expert. The system of its work is purposeful, what makes 
students interested in expert activities, as well as improving the peda¬ 
gogical process and the continuous improvement of the quality of 
higher education. 
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Miiasir dovrda respublikamizin tahsil 
sisteminda qloballajma prosesi siiratlanir, 
olkalararasi alaqalar geni§lanir, qabaqcil diinya 
tacriibasi oyranilarak tatbiq edilir. Bu baximdan 
«Azarbaycan Respublikasmda tahsilin inki$afi 
iizra Dovlat Strategiyasi» miihiim ahamiyyat 
kasb edir. Bu sanadin uquncii strateji istiqamati 
tahsilda naticalara gora cavabdeh, §affaf va 
samarali idaraetma mexanizmlarinin yaradil- 
masidir. Bu istiqamat ali maktab talabalarinin 
ekspert faaliyyatina calb olunmasi ideyasini 
daha da aktuallajdinr. Ona gora da ali mak- 
tablarda talim prosesinda talabalarin ekspert 
faaliyyatinin rniistaqil inkijaf etdirilmasi vacib 
masalalardandir. «Azarbaycan tahsili miiasir 
zamamn inki$af meyillarini oziinda camlamakla 
inkisaf edir. Qlobal diinyamn talablari olkamizin 
tahsil sisteminin daha da inki$af edarak mo¬ 
dern bir mazmun va forma kasb etmasini 
qar§iya qoyur.... Bu maqsada nail olmaq iipiin 
optimal modelin ijlanmasi xiisusi didaktik 
vazifa kimi ara§dirmalarin aparilmasim talab 
edir» [Abbasov 8.M. 2016]. 

Bundan ba§qa, bu masala ila alaqadar 
respublikamn ali maktablarinda asas problem 
talabalarin ekspert faaliyyati ila bagli tasav- 
viirlarin, malumatlarm yetarinca olmamasidir. 
Onlar bu suallara cavab tapmaqda patinlik 
pakirlar: pedaqoji ekspert faaliyyati nadir, 
pedaqoji ekspert kimdir va onu sepmakda 
hansi meyarlar asas gotiiriilmalidir, ekspert 
faaliyyatinda talabalar nalari bilmali va bacar- 
mahdirlar, tahsilalanlar oz nailiyyatlarini neca 
qiymatlandirmalidirlar va s. Bela bir problemin 
aktualligim nazara alaraq ali tahsil miiassi- 
salarinda talabalarin ekspert faaliyyati iipiin 
jaraitin yaradilmamasi va bu sahada rniistaqil 
tadqiqat tacriibasi miihitinin olmamasi 
baximmdan modelin i§lanmasi maqsadauygun 
hal kimi dayarlandirilir. 

Onca qeyd edak ki, xarici adabiyyatlarda 
pedaqoji ekspert faaliyyati, talabalarda 
oziiniiekspertiza haqqmda falsafi, sosioloji- 
psixoloji, nazari-metodik va praktik cahatdan 
genii? malumatlar var. Azarbaycanda isa bu 
sahada bir sira maqala va tezislar na§r 
olunmu$dur: Tadqiqatin oyranilma saviyyasi 


iizra (Y,$.Karimov, 0.8.Agayev, H.H.8hmadov, 
EA.Riistamov, E.B.Baylarov, i.A.Cavadovva b.]; 
Ekspertiza zamam ekspert tarafindan yol 
verilan noqsanlar va onlarin aradan qaldi- 
rilmasi yollari (A.N.Abbasov va b.]; Tadris 
proqrami parpivasinda qiymatlandirma 
problemlari (E.M.Abbasov va b.); Fann 
tadrisinda biliklarin qiymatlandirilmasi 
(i.H.Cabrayilov va b.); Tahsil sahasinda tadqiqat 
aparma iisullan (R.T.Qandilov va b.]. Bununla 
bela Azarbaycan tahsilinda pedaqoji ekspert 
faaliyyatinin iimumi tasvirinin taqdim 
olunmamasi va pedaqoji eksperta ehtiyac 
olmasi elmi cahatdan asaslandirilmami§dir. 
Digar tarafdan, ali tahsil miiassisalarinda 
talabalar iiqiin ekspert faaliyyati iizra elmi- 
metodik vasait yoxdur. Ham dovlat sanadlari, 
ham da pedaqoji adabiyyatlarm tahlili elmi- 
pedaqoji amillar olaraq movzunun aktualligim 
tasdiqlayir. Ekspert faaliyyati pedaqogika 
elminin miiasir problemlarindandir va 
respublikamizin ali tahsil miiassisalarinda 
talabalarin nailiyyatlarinin yiiksaldilmasinda 
xiisusi ahamiyyata malikdir. Tacriiba gostarir 
ki, talabalarin bu istiqamatda faaliyyatini 
stimulla^dirmaq iipiin ekspert modelinin 
yaradilmasi miihiim ^artdir. Bu modelin asas 
vazifasi tadqiqat faaliyyatinda talabalarda 
ekspert biliklarinin, vardijlarinin va baca- 
nqlarinm inkijafi iipiin ham sosioloji-psixoloji, 
ham da elmi-pedaqoji imkanlar yaratmaqdir. 

Bu maqalada sual-cavab iisulunda ali mak¬ 
tab talabalarinin ekspert faaliyyatina hazirlan- 
masi iizra modelin elmi-pedaqoji asaslari ham 
nazari, ham da praktik baximdan aks olunur. 
Nazari baximdan ekspert faaliyyatinin pedaqoji 
asaslari nazari-praktik materiallar kimi miiay- 
yanlajdirilir va ali tahsil miiassisalarinda isti- 
fada edilmasi tovsiya olunur. Praktik baximdan 
isa ali maktab talabalarina rniistaqil tadqiqat 
sahasinda miintazam tahlila komak edir, onlan 
bir ekspert kimi formala§dirir, bu sahadaki 
bacariqlanm inkisaf etdirir. Pedaqoji ekspert 
faaliyyatinin keyfiyyati ekspertin pejakar- 
ligmdan asilidir. Bu baximdan tahsilda daqiq 
qiymatlandirmanin aparilmasi da ekspert 
faaliyyatinin diizgiin ta$kili ila baglidir. 


http://journal.edu.az 


61 





PEDAQOGIKA 


Cadval 1. Pedaqoji ekspertin an asas saciyyavi xiisusiyyati tahsilda obyektiv va diizgiin 
qiymatlandirmanin sabitliyinin qorunmasidir 


Pedaqoji ekspertin saciyyavi xiisusiyyati. Manba: [HoeuKoea T.P Mocxea, 2006] 

1. Pe§9kar ekspertin seri^telilik meyarlari 

2. Pe§akar ekspertin etiket qaydalari 

♦ ekspertizanm verilacayi masalalarda yiiksak pe§akarliq saviyyasi; 

♦ ekspert faaliyyatinda prosedurlara ciddi yana§ma; 

♦ qiymatlandirma naticalarinin tahlili; 

♦ oz fikirini miidafia bacarigi va ona asasan miibahisa etmak qabiliyyati; 

♦ pedaqoji prosesin oyranilmasi va atrafli dark edilmasi; 

♦ miiayyan bir pedaqoji prosesin giiclii va zaif taraflarinin miiayyan edilmasi. 

♦ §axsi keyfiyyatlari: diiriistliik, dogruluq, 
samimiyyat; 

♦ iinsiyyat bacariqlari; 

♦ yiiksak kommunikasiya madaniyyati; 

♦ miinaqi§a vaziyyatlarini hall etmak bacarigi; 

♦ ekspert etibarliligmi va niifuzunu artirmaq, 


Sual: Pedaqoji ekspert pepkarliginin sociyydvi 
xiisusiyyatlari no ild tdyin olunur va onlar 
hansilardir? 

Cavab: Pedaqoji ekspert pe§akarliginin iki 
saciyyavi xiisusiyyati var. Onlar codvdl 1- da 
aks olunub. 

Sual: Pedaqoji ekspert kimdir? 

Cavab: Pedaqoji ekspert ekspertizada i$tirak 
edan, miiayyan bir sahada xiisusi tacrubaya 
malik miivafiq ixtisasda zaruri biliklara sahib 
olan, soziigedan obyektla bagli masalalar iizra 
qiisursuz maslahatlar, obyektiv qiymat veran 
va davram? qaydalarma riayat edan salahiyyatli 
$axsdir. [HoBHKOBa T.P MocKBa, 2006]. 

Sual: Ali tdhsil rniiassisalarinda pedaqoji 
ekspertin sepilmasina talahlar hansdardir? 

Cavab: Ali tahsil miiassisalarinda pedaqoji 
ekspertin seqilmasina talablar bunlardir: 

• Ekspert profilli tahsil; 

• Akademik daraca; 

• Vazifa; 

• Profilli tahsilin i§ tacrubasi; 

• Bu istiqamatda na^rlarin sayi; 

• Ekspert raylarinin sayi; 

• Ekspert qiymatlandirilmasinin sarijtalilik 
saviyyasi. [HmaTbeBa O.A. MocKBa, 2013], 

Sual: Ekspert hansi pedaqoji osaslarla tdyin 
edilir? 

Cavab: Pedaqoji ekspert, asasan, be§ 
pedaqoji asasla tayin olunur: 

• ekspertin salahiyyatina malik olmaq tiffin 
miiraciatin taqdim edilmasi; 

• sanadlarin ilkin miiayinasi; 


• ariza^inin ixtisasmin qiymatlandirilmasi; 

• ekspertin salahiyyatina dair qararin qabul 
edilmasi; 

• ekspertin siyahisimn saxlandmasi. 

[HmaTbeBa O.A. MocKBa, 2013], 

Sual: Pedaqoji ekspertfdaliyydti nadir? 

Cavab: Pedaqoji ekspert faaliyyati xiisusi 

bir ekspert-analitik faaliyyat noviidiir, ekspert- 
dan ekspertiza aparilan obyekt va predmet 
haqqmda saciyyavi bilik, pe§a bacarigi va in- 
tuisiya qabiliyyati talab edir. Biitiin bunlari 
istifada edarak ekspert prosedurlarda kifayat 
qadar siibutlara asaslamr va obyektiv natica, 
ray taqdim edir. Ekspert faaliyyati ham da 
miitamadi olaraq miitaxassisin qrupdaki digar 
jaxslarla qarjiliqh alaqada oldugu bir faaliyyat 
noviidiir. [HoBHKOBa T.E MocKBa, 2006]. 

Sual: Ekspert fa a I iyya tin in vacib metodoloji 
dsaslan hansdardir? 

Cavab: Ekspert faaliyyatinda iki metodoloji 
asas miitlaqdir. Onlar cadval 2-da aks olunub. 
Ekspertin metodoloji masalalarinin spesifikliyi 
ondan ibaratdir ki, daqiq bir movzunun halli 
iiqiin ham xiisusi bilik, ham da davrani? etikasi 
talab olunur. 

Sual: Ekspertfaaliyyatinin asasfunksiyalari 
hansdardir? 

Cavab: Ekspert faaliyyatinin asas funksi- 
yalari bunlardir: tadqiqat aparmaq; qiymat- 
landirma; nazarat; proqnozla§dirma; forma- 
la§dirma; modella^dirma; diaqnostika; dastak- 
lama; layihala§dirma; konstruktorla§dirma. 
[HoBHKOBa T.r. MocKBa, 2006], 
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Cadval 2. Pedaqoji ekspertin faaliyyatinda vacib metodoloji asaslar 


1.3sas prinsiploro riayat etmak 

2. Ekspert metodlarmi tammaq 

♦ qiymatlandirmanin obyektivliyi; 

♦ qarazsizlik; 

♦ ekspertiza meyarlarimn va pegakar etika qaydalarinin 
qavranmasi va onlarin qabul edilmasi. 

♦ fardi ekspert qiymatlandirilmasi metodu; 

♦ morfoloji ekspert metodu; 

♦ reytinq metodu - ekspert iisulu kimi miiayyan edilir; 

♦ oziiniiqiymatlandirma metodu; 

♦ pedaqoji konsulium metodu va s. 


Cadval 3. Ekspert faaliyyatinin mahsuldar tafkili va kegirilmasi iigiin ekspert U9 vacib ekspertiza 
funksiyasini yerina yetirmalidir 


Up asas ekspert funksiyalari. Manba: [HoeuKoea TT. Mocksci, 2006] 


Ekspert bilmalidir: 


Obyekt (nayin qiymatlandirildiyi 

Meyarlar (qiymatlandirma 

Prosedurlar (qiymatlandirilma 

malum olmalidir) 

xiisusiyyatlari miiayyan edilmalidir) 

vasitalari movcud olmalidir) 


Cadval 4. Ekspert faaliyyatinin bazi prosedurlari 



Cadval 5. Ekspert faaliyyatinda talaba-ekspertdan talab olunan asas mantiqi diifiincalar 


Ekspert faaliyyatinda ekspertin mantiqi diifuncalari 

Deduksiya va induksiya asasinda analitik diifiincalar 

intuisiya fikirlari 

Natica gixarmaq 


Ekspert faaliyyatinin mahsuldar tafkili va 
kepirilmasi iipiin ekspert tip vacib ekspertiza 
funksiyasini yerina yetirmalidir (Cadval 3], 
Ekspert faaliyyati miixtalif prosedurlardan 
ibaratdir. Onlardan bazilari cddvdl 4- da aks 
olunub. Talaba bir ekspert kimi praktik 
bacariqlanm inkifaf etdirir, tadqiqat ifinin 
ham nazari, ham da praktiki naticalarini ortaya 


qoyur, movzuya uygun olaraq har hansi bir 
farziyya irali siiriir va s. 

Qeyd edak ki, ekspert faaliyyatinda eksper¬ 
tin mantiqi diifiincalari zaruridir. Hamin 
mantiqi diifiincalar cadval 5-da oz aksini tapib. 
Talaba bir ekspert kimi aqli faaliyyat 
priyomlanm miiayyanlafdirir, elmi-tadqiqat 
if inda ekspert biliyini inkif af etdirir. 
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Cadval 6. Ekspert faaliyyatinin asas etiket qaydalari 


Ekspert medeniyyetinin asaslari 

Ekspert faaliyyatina digar §axslarla alaqa zamam qoyulan talablar 

Davrani§; Unsiyyat; Dam§maq; 

Oz noqteyi-nazarini ifada etmak; 

Oz elmi movqeyini qorumaq; 

Opponent kimi ba§qasinm movqeyini 
mudafia etmak; Xarici goriinii§ 

Diqqatla qulaq asmaq 

Ba§qalarmm rayina hormat etmak 

Sual vera bilmak bacarigi 

Verilan reaksiyalari diizgiin 
qiymatlandirmak qabiliyyati 

Emosionalliqdan uzaq olmaq 

Tanqidi sabda dinlamak bacarigi 


Cadval 7. AM maktab talabalarinin taMm prosesinda ekspert faaliyyatinin samaraii inkif afi 119 asas 
pedaqoji strategiyaya asaslanir 


Pedaqoji strategiyalarin istiqamatlari modelin konsepsiya asaslari kimi 

1.8makda§liq strategiyasi 

(muallim va talaba + ekspert-miitaxassis) 

2. Qiymatlandirma strategiyasi 

3. Talim strategiyasi 


Cadval 8. Talabalarin elmi-pedaqoji praktikasinda ekspert faaliyyati iigiin zaruri olan 119 miihit 


Hazirliq miihiti 

Tacriiba miihiti 

Taqdimat miihiti 

Talabanin oziinu ekspert 
faaliyyatinda sinamaq iigiin hazirligmi 
xarakteriza edir 

Talabanin miistaqil i§ sahasinda 
ekspert bacariqlarmi 
xarakteriza edir 

Talabanin ekspert faaliyyatinin 
naticalarini taqdim etmaya hazir oldugunu 
xarakteriza edir 


Ekspert faaliyyatinda madani davrani? 
amili bir sosio-psixoloji parametr kimi asas 
saydir. «Bu baximdan elmi-pedaqoji ara§- 
dirmalar aparan tadqiqatpilarm §axsi keyfiy- 
yatlarina da xiisusi talablar qoyulur: diinya- 
gorii§una malik olmasi, tadqiq edacayi sahani 
miikammal bilmasi, obyektiv va adalatli olmasi, 
^axsi hislara qapilmamasi, iinsiyyat qurmagi 
bacarmasi, tadqiqat apardigi zaman proseslara 
miidaxila etmamasi, tadqiqat naticalarini elmi 
cahatdan asaslandirmasi va digar zaruri 
keyfiyyatlari oziinda aks etdirmasi vacibdir» 
[Cabrayilov i.H. 2016]. 

Talabanin ekspert faaliyyatinda nazara 
almali oldugu sosio-psixoloji xiisusiyyatlar 
cadval 6-da aks olunub. Ekspert faaliyyati spe- 
sifikliyi, xiisusan davram? madaniyyati ila 
farqlanir. Bununla bagli talabalarin ekspert 
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faaliyyatinin samaraii inki$afina §arait yaradan 
madaniyyat talablarini bilmak vacibdir. 

Ali maktab talabalarinin pedaqoji strategiya 
asasinda yaradilan ekspert faaliyyatina 
hazirlanmasi modeli cadval 7-da aks olunub. 

Haqqmda bahs etdiyimiz modelin mexa- 
nizminin mahiyyati va effektivliyi ajagidaki 
kimidir: 

• talabalarin miistaqil i^ina xidmat edir; 

• ekspert bacariqlari iizra naticalarin 
yuksaldilmasini daim nazaratda saxlayir; 

• oziiniiekspertizaya mahsuldar §arait va 
yeni imkanlar yaradir; 

• talabalarin ekspert faaliyyatinda inki§afm 
dinamikasmi tamin edir; 

Talabalarin elmi-pedaqoji praktikasinda 
ekspert faaliyyati iiqiin zaruri olan up miihit 
cadval 8 -da qeyd olunub. 
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Codvol 9. Talim prosesinin subyektlarinin munasibatlari (rahbarlik, tahsilalanlar, valideynlar, 
maktabdaxili ekspert-miitaxassis) «aks-alaqa» prinsipi asasinda qurulub 



Cadval 10. «Refleksli esse» formasi. Manba: [By3cuibCKcm E. B. MocKea, 2015] 


Essenin mazmunu 

Essenin strukturu ve plam 

♦ Refleksiya talabalara yalmz i§in hayata 
kegirilmasina kdmak etmak deyil, ham da 
mantiqi bir zancir qurmaq, alda olunmug 
tacriibanin sistemlagdirilmasi, digar 
talabalarin ugurlari ila muqayisa etmakdir. 

♦ Bu, talabalara darsda oz i§inin ef- 
fektivliyini qiymatlandirmaya imkan verir. 

♦ Essenin strukturu ona tatbiq edilan talablar ila muayyan edilir. 

♦ Maruzada talabalarin problemla bagli fikirlari qisa tezis (T) gaklinda taqdim 
edilir. 

♦ Bu fikirlari siibutlarla tasdiqlayir va bunlarin asasinda tezisin arqumentlarini 
(A) taqdim edirlar. 

♦ Belalikla, talabalar essenin qurulu§unu miiayyanlagdirirlar (tezislar va 
arqumentlarin sayi movzudan, segilmi§ plandan, diigiinca mantiqindan asilidir). 


Bu modelda talabalarin ekspert faaliyyatina 
hazirligi pedaqoji prosesin «0ks-alaqa» prinsipi 
asasinda qurulub va onun mahsuldarligi 
ekspert-xidmat dastayi ila ta§kil olunur. 
Belalikla, talaba bir ekspert kimi miistaqil i§ 
sahasinda oziinii inki§af etdirmak va ekspert 
faaliyyatina hazirlamaq imkani qazanir. Bundan 
ba§qa, «muallim va talabalarin birga faaliyyati 
zamam subyektlararasi rniinasibatlarin faal- 
la§dirilmasi, talim prosesinda subyekt-obyekt 
va obyekt-subyekt miinasibatlarinin qar^ihqh 
suratda barqarar olmasi son naticada sub- 
yekt-subyekt miinasibatlarina gatirib <pxarir» 


[Mammadli L.A. 2014], Bu deyilanlar cadval- 
9-da oz aksini tapib. 

Belalikla, talaba ekspert kimi «bir miistaqil 
i§i tahlil edarkan, motivlari va maqsadi gormali, 
onlarm asasinda faaliyyat gostarmali, a§kar 
olan qiisurlan miiayyanla§dirmali va miistaqil 
i§in daha olveri$li qurulmasmi layiha kimi 
taqdim etmalidir» [Abbasov A.N. 2010], 

Sual: «Refleksli esse» formasmm mazmunu, 
strukturu va plam taxminan necadir? 

Cavab: «Refleksli esse» formasmm modeli 
cadvallO- da aks olunub. Bu model talabalarin 
ta$abbiiskarligmm, miistaqilliyinin, yaradici 
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Cadval 11. «Ekspert §arhlari» raqabat oyunu 


Ekspertin mantiqi saviyyalari 

«Bir ciimlaya asaslanan manim ekspert §arhlarim» modeli iizra 
talaba-ekspertin mantiqi naticalari 

Bilik 

Taklifin xarakterini (xiisusiyyatlari) miiayyanla§dirir 

Anlayig 

Ciimlanin farqli xiisusiyyatlarini soz va intonasiya baximindan izah edir 

Tatbiq 

ifada va intonasiya maqsadi ila ciimlalar qurulur 

Tahlil 

Ciimlanin intonasiyasina tasir edan amillari miiayyanla§dirir 

Sintez 

Soz va intonasiya maqsadi ila ciimla dayigdirilir 

Qiymatlandirma 

Taklif va onun novlari haqqinda kigik bir taqdimat taqdim edir 


Cadval 12. Miizakira zamani talabalar cixif edirlar. Qixi§lar asasinda onlar tadqiqatin elmi 
saviyyasini miiayyanla§dirirlar. 


Talaba-ekspertin digar talaba-ekspertlarla kigiktadqiqat iginin muzakirasi 


Suallar 

Cavablar 

Qixiglar 

(oyradici, korreksiyaedici) 

(dogru, yanlig va tamamlanmamig) 

(tovsiya xarakterli miixtalif fikirlar) 


Qeyd: Butovlukda tovsiya xarakterli fikirlar tadqiqat mazmununda olan qusurlarm aradan goturulmasi uqundur 


imkanlarmin inki$afma komak edir. 

Essenin plani vacibdir, ona gora ki, «plan 
fikri intizamla§dirir, materialin sistemla, 
mantiqi ardicdhqla jarhina §arait yaradir, 
fikirlarin lakonik izahma komak edir» [Hasanov 
F., Agayev 0. 2007], 

Sual: « Ekspert prhlari» raqabat oyunu mo- 
delinin mahiyyati nadan ibaratdir? 

Cavab: «Ekspert 5 arhlari» raqabat oyunu 
modelinin mahiyyati cadval 11-da aks olunub. 
Raqabat oyunu mantiqi cahatdan maqsad- 
yonliidiir, o, talabada ekspert biliklarinin 
keyfiyyatina samarali tasir gostarir. 

Pedaqoji ekspertiza baximindan elmi- 
tadqiqat sahasinda olan meyarlara uygun 
cadvali taqdim edirik (Cadval 12). 

(hxi^lar suallardan yaramr ki, bu da tala- 
balarin ekspert tafakkuriinu inkijaf etdirir. 
Bununla bela, du$unuruk ki, talabalarin ekspert 
faaliyyatina hazirlanmasinda mini-modellarin 
istifadasi daha maqsadauygun olardi. Cadval 
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13-da bunun numunasini taqdim edirik. 

Bu cadvali tahlil edarkan bela bir iimu- 
mila§dirilmi§ elmi-nazari naticaya asaslana 
bilarik ki, ali maktab talabalarinin ekspert 
faaliyyatina hazrlanmasmda mini-modellarin 
tatbiqi maqsadyonludiir. Talaba bu zaman bir 
ekspert kimi mdvcud olan problemlarin 
hallinda miiasir metod va yana§malardan 
istifada edir, didaktik materiallari muayyan- 
lajdirir, nazari anlayi^lari tanqidi qiymat- 
landirir, elmi malumatlarla i§lamayi bacanr, 
kigik bir tadqiqatin naticalarini ^arh va tahlil 
edir. 

Qeyd edak ki, miistaqil i§ sahasinda talaba 
«ekspert kimi har hansi bir didaktik sistemi 
va onun inteqrativ varianti iizra damjmagi 
(malumat vermayi) va hatta niimayi? darsi 
aparmagi» [Abbasov A.N. 2010] oyranir. 
Masalan: 

• Talabalarin auditoriyadankanar miistaqil 

i?i- 
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Codvel 13. Mini-modellerin mazmununun mahiyyati. Har bir model elmi cahatdan 
maqsadyonliidur, o, talabalarda ekspert motivasiyasini formalagdirir. 


Mini-modellar. Manba: [CaHHUKoea Jl.H. MazHumosopcK, 2005; rapeeea OH. B/iaduKaeKa3, 2013] 

Modellorin movzulari 

Modellorin maqsadlari va vazifalari 

Elmi igla bagli suallar 

Sual sayina gora (Niya? Neca izah etmak olar? Naya gora? Hansi gakilda?) talabalarin elmi- 
tadqiqat iginda ekspert diigiincasi miiayyan olunur. 

Sorgu-suallarin siyahisi ila talabalarda ekspert-tadqiqatgi biliyi forma lagirva ekspert faaliyyati 
inkigaf edir. 

ig oyunu: 

«Man ekspertam» 

Oyunun bu formasmin istifadasi bir rol yanagmasi kimi hesab olunur. Talabalari tadqiqat 
faaliyyatinda ekspert biliklarinin inkigafina yonaldir va onlara miistaqil ekspert kimi igtirak 
etmaya garait yaradir, bu istiqamatda oziioyranma prosesini hayata kegirir. 

Burada har bir talaba eyni vazifa dagiyir. Vazifanin noviindan asili olaraq igin naticasi yoxlanmaq 
iigiin bir elmi metodista taqdim edila bilar. 

Situasiya masalalarinin 
halli 

Situasiya masalalari, intellektual amaliyyatlar informasiya ila iglama prosesinda miitamadi olaraq 
talabalari inkigaf etdirmaya imkan verir: tamg olmaq, yani vaziyyata baled olmaq; anlamaq; tatbiq 
etmak; tahlil etmak; sintez va interpretasiya etmak; qiymatlandirmak. 

Situasiya masalalarinin spesifikliyi praktikyonlii xarakter dagiyir va mahiyyati ondan ibaratdir ki, 
onlar daqiq bir mdvzu ila baglidir, onu hall etmak iigiin xiisusi bilik talab edir. 

Situasiya vazifanin vacib elementi - problemli bir sual, masaladir, o, miirakkab bir gakilda tartib 
olunur, buna baxmayaraq talaba ona cavabtapmaq istayir. 

Kigik tadqiqat 

Elmi metodist talabalari kigik bir tadqiqat movzusunun dogru segimina, onun iisulva vasitalarinin 
miiayyanlagdirilmasina istiqamatlandirir. Movzu nazari da, praktiki da ola bilar. Burada talaba 
segilmig movzuya uygun olaraq har hansi bir farziyya irali siiriir. 

Bu va ya bagqa bir movzunu segarkan, talaba agagidaki suallara cavab vermalidir: 

- Manim iigiin an maraqli nadir? 

- Bvvalca na etmak istayiram? 

- Daha gox hansi elmi malumati bilmak istayiram va onu neca dyrana bilaram? 

Bu suallari cavablandirmaqla, o, tadqiqat movzulari arasinda alaqa yaratmaq maqsadila elmi 
metodistdan maslahat ala bilar. 


• Talabalarin auditoriyada miistaqil i§i. 

• Talabalarin yaradiciliq, tadqiqat xarakterli 
miistaqil i§i. 

«Ali maktab ganclara hazir biliklar vermak- 
dan daha cox «biliklari alda etmak» yollarini 
oyratmalidir» [Riistamov F.A., Dada§ova T.Y. 
2007], Bu sababdan, talabanin miistaqil i§ 
sahasinda ekspert bacariqlanm smamaq iiqiin 
sada bir tap§iriqdan daha miirakkab bir 
tapjiriga keqmak maqsadauygundur. Masalan: 

• dyranilan movzularda ayani vasaitlarin 
hazirlanmasi; 

• miihazira, seminar, praktik va laboratoriya 


darslarina hazirhq; 

• maqalalarin taqdimati; 

• miihaziralar va seminarlarda miizakira 
olunmayan problemlarin qeyd edilmasi; 

• yoxlama i§larini yerina yetirmak; 

• testlarin hazirlanmasmda talabalarin 
igtiraki; 

• tadqiqat va yaradici tap$iriqlarin yerina 
yetirilmasi; 

• kurs va diplom ijlarinin yazilmasi va 
tahlili; 

• «Dayirmi masa» qarfivasinda movzularin 
miistaqil oyranilmasi va s. 


http://journal.edu.az 


67 




PEDAQOGIKA 


Cadval 14. Maqalanin yeniliyi, nazari va praktik ahamiyyati 


Maqalanin yeniliyi 

Maqalanin nazari ahamiyyati 

Maqalanin praktik ahamiyyati 

Respublikamizda ali maktab 
talabalarinin miistaqil i§inin keyfiyyatini 
yiiksaltmak iigiin «Talabalarin ekspert 
faaliyyatina hazirlanmasi* modelinin 
ahamiyyati 

Pedaqoji ekspert faaliyyatinin 
metodoloji asaslari, nazari-praktik 
materiallar kimi muayyanla§dirilmasi va 
ali tahsil miiassisalarinda istifada 
olunmasi 

Ekspert faaliyyati ali maktab 
talabalarina elmi-tadqiqat i§inda 
miintazam tahlila kbmak edir, onlari bir 
ekspert kimi formala§dirir, ekspert 
bacariqlarim inki§af etdirir. 


Qeyd edak ki, hazirda respublikamizin ali 
tahsil sisteminda talabalarin bilik va baca- 
riqlarinin inkijafi sahasinda yiiksak saviyyali 
standartlara nail olunmasi iigun miistaqil 
i^lara genii? yer verilir. Masalan, bir neqa alava 
tahsil miihitina diqqat yetirak: 

• ADA-da elmi-tadqiqat va tadris markazi 
«Big data» miihiti (maqsad: milli analitik 
miitaxassislarin hazirlanmasi], 

• «Sabah» layihasinda mantiqli du§iinan 
va informasiyalari tahlil etmayi bacaran 
miitaxassislar hazirlanmasi. 

• Xazar Universitetinda universitetdaxili 
tadqiqatlar aparmaq (maqsad: tanqidi va ana¬ 
litik dti§unan miitaxassislar hazirlamaq) va s. 

Yuxarida $arh edilan elmi-pedaqoji asaslan 
yekunla§dirarkan ham nazari, ham da praktik 
baximdan ali maktab talabalarinin ekspert 
faaliyyatina hazirlanmasi ila bagli bela iimumi 
naticaya galmak olar: 
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Annotasiya. Elmi bilik va bacanqlar mahiyyat etibarila tadris 
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Bu i§i mutdmadi tdsvir (Sequential Descriptive) modelindan istifada 
edarak qarijiq metodu asasmda reallajdirmaq mumkiindur. 
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materiallarimn tarn dark edilmamasi sababindan qanaatbax? 
saviyyada deyil. 
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Abstract. Science process skill consists of basic and 
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between variables and obtain and process data] 
Physics education student. This research used a 
mixed method using Sequential Explanatory model. 
Sampling technique used is Purposive Sampling. The 
instruments of data collection used are observation 
sheet, interview, and documentation. The result of 
research stated that the integrated science process 
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and their understanding of lab materials. 
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introduction 

Champagne and Klopfer (1981] in Behera 
[2014] "used the term 'process skills' to refer 
to the processing strategies that a person 
brings to bear in solving a problem." Sartika 
[2015] "SPS is a scientific method in which 
trained steps to find something through ex¬ 
periments." Rezba, et al [2003] "they are the 
things that scientists do when they study and 
investigate." Scientific process skills are sci¬ 
entific strategies undertaken to solve problems 
through scientific activities. 

Scientific process skills are grouped into 
two, namely basic and integrated science 
process skills. In this article only discuss in¬ 
tegrated process skills. Chabelengula [2012] 
"integrated process skills include controlling 
variables, defining operationally, formulating 
models, interpreting data and experimenting 
formulating hypotheses and describing rela¬ 
tionships between variables." Rezba, et al 
[2003] "the integrated skills are not separate 
and distinct from the basic skills. The basic 
skills provide the foundation for the more 
complex integrated skills." Karamustafaoglu 
[2011] "the integrated process skills are the 
terminal skills for doing an experiments or 
solving the problems." Then it means integrated 
science process skills are very important skills 
to be improved so that students have the 
ability to solve problems well and able to in¬ 
teract well with each other. 

Process skills of collecting and processing 
data are a skill to obtain information or data 
from the literature or observation. Rezba 
[2003] "students will carry out several inves¬ 
tigations and produced their own data tables." 
Creating a table is done after the data collection 
is complete. This is necessary so that students 
are able to present the necessary data in the 
research. Rezba, et al [2003], One skill need 
to conduct an investigation is the organization 
of data in tables. From the existing data, stu¬ 
dents are required to describe the relationship 
between the variables of the data table that 
has been made a graph. Rezba, et al [2003], 


One each other skills associated with the grap- 
ping needs of the skill of interpreting a graph. 
Integrated science process skills are very im¬ 
portant and interrelated. 

According to the Malaysian Standard Cur¬ 
riculum for Primary School [2013] in Rauf, 
et.al [2013], integrated science process skills 
are required for solving the problems, seeking 
answers or making systematic decisions. It is 
a mental process that will encourages critical 
and creative thinking, then analytic and sys¬ 
tematic thinking. Mastering at science process 
skills with a better understanding and ap¬ 
propriate attitude towards science would en¬ 
sure the students think effectively. Farsakoglu 
[2014] "integrated Science Process Skill in¬ 
volves creative and critical thinking alongside 
scientific thinking." Ting [2014] "with the va¬ 
riety of teaching and learning methods in the 
classroom, it is anticipated that pupils' interest 
in science will be enhanced." Science lessons 
that are not motivated will affect their scientific 
thinking skills and curiosity. By applying in¬ 
tegrated process skills students become more 
curious to find scientific concepts, thereby 
increasing their ability to think critically. 

Lavinghousez [1973] in Burak, et al [2012] 
that "the way to measure the SPS of students 
is from their laboratory reports, oral presen¬ 
tations, and observation." Buyuktaskapu, et 
al [2012] said that In this study point out 
that Processing Skills necessary for children 
to do scientific research can be developed. 
Skills of students' science processes can be 
seen from practicum activities because in 
practicum activities involve students in the 
use of laboratory tools that are used to discover 
the concept of physics both individuals and 
groups. 

The result of lecturer's evaluation stated 
that there are still many obstacles faced by 
students in the process of practicum imple¬ 
mentation. The research by Kuswanto [2017], 
students' science process skills in the lab is 
still very low. With such circumstances, it 
means that the students have not been able 
to independently perform their practical ac- 
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tivities and have little initiative in solving 
their lab problems. 

Norma (2017] "based on the KPS of students 
who are highly unskilled, the factors that 
affect the student's KPS, the initial experience 
of students before the basic physics lab is 
still small, the students' knowledge about the 
concept in the practicum material, the avail¬ 
ability of practicum tools and the practicum 
guidance that is not train SPS." Santiani [2011] 
"a practicum guide as one of the learning re¬ 
sources in practicum activities should be a 
guide for students in developing science 
process skills." Meerah [2002] "what is crucial 
is the quality of the experiences that students 
have there." In a similar vein, the finding of 
research on the understanding of the science 
inquiry is as negative as those for conceptual 
understanding. Students should have practicum 
experience from teachers while students are 
still studying in high school because of the 
ability of teachers in teaching the material to 
be a student's stock when a student at the 
university. 

The survey results from DebBurman [2002] 
"quantitatively support the pedagogy's success 
by reporting consistently positive student at¬ 
titudes toward their learning." Students per¬ 
ceived substantial improvements in several 
sciens process skills. Leonor [2014] "due to 
the fact that every new concept, understanding, 
and phenomena in science require a new ap¬ 
proach or a re-evaluation of the old approach, 
all for the purpose of passing to the learner 
the scientific knowledge and process skills." 
Integrated science process skills have an effect 
on pedagogical ability, if the science process 
skill is good then the pedagogic ability is also 
good. 

Methods 

The research method used is a mixed 
method using Sequential Explanatory model. 
Creswell [2014], an Explanatory sequential 
mixed method is one in which the researcher 
first conduct quantitative research analyzes 
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the result and then builds on the results to 
explain them in more detail with qualitative 
research. 

The subject of this research is a student of 
Study Program of University. The sample in 
this research was taken using purposive sam¬ 
pling technique with the number of samples 
obtained by 30 students. The data obtained 
in this study are qualitative data and quanti¬ 
tative data. Qualitative data was obtained 
through observation using observation sheet 
while quantitative data was obtained through 
interview using interview sheet. To strengthen 
the data result also conducted documentation 
study on the final report of student practicum. 

Data analysis technique used is quantitative 
data analysis first, then analyzed qualitative 
data to compare the result of quantitative 
data. Analysis of the observed data obtained 
is done gradually. Observations were conducted 
in a non-participatory way, meaning that the 
researcher did observations outside the ob¬ 
served group (Bundu, 2006], Skill scoring 
used is a four scale, from a Likert scale. Selec¬ 
tion of four scales is intended to adjust the 
criteria desired by the researcher that is; 1] 
Very bad; 2] Not Good; 3] Good; 4] Very Good. 
These four criteria are supplemented by rubric. 

Results 

Measurement of students' science process 
skill is done when students perform Basic 
Physics I practice on measurement, friction, 
equilibrium, density, and viscosity, integrated 
science process skills Here are the results of 
students' integrated process skill observation 
on each practical material (creating a data 
table, describing relationships between vari¬ 
ables and obtaining and processing data]: 

1. Measurement 

In the measurement material, there are 3 
practicum activities performed, namely the 
measurement of the steering wheel, screw 
micrometer and spherometer. Here are the 
results of the students' process skills when 
doing the measurement practice: 
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Table 1. Description of SPS observation sheet on Steering Wheel Material 


No 

SPS Classification 

Number of Students 

Very Bad 

Bad 

Good 

Very Good 

1 

Collect and organize data 

12 

8 

4 

6 

2 

Create a data table 

7 

13 

7 

3 

3 

Describe the relationship between variables 

8 

17 

5 

0 


Figure 1. The SPS chart collects and 
processes the term data material 


Figure 2. The SPS chart creates a table of 
Steering Wheel materials 


SPS Collect and Organize Data On ■ Very Good 
Steering Wheel (20%) 



■ Good (13%) 

■ Bad (27%) 

■ Very Bad 
(40%) 


Creating A Data Table On Steering ■ V er Y Good 
Wheel 00%) 



■ Good (23%) 

■ Bad (44%) 


■ Very Bad 
(23%) 


a. Steering wheel. 

Figure 1 explains that students who pos¬ 
sessed the science-process skills to collect 
and process very good, good, bad and very 
bad sequential data are 20%, 13%, 27% and 
40%, respectively. From the data, it is known 
that the students' science process skill which 
is included in the category is good because 
the students have experience in conducting 
the term laboratory. While students who have 
the skills of the process of science is not good 
because the students have no experience in 
collecting and processing data on the meas¬ 
urement of the steering wheel. 

Figure 2 shows that students' science 
process skills in making the tables are variate. 
Figure 2 shows that students who have sci¬ 
ence-process skills create a table are very 
good, good, bad and very bad are 15%, 22%, 
41% and 22% respectively. From the data 
can be seen that many students who have the 


Figure 3. The SPS chart illustrates the 
relationship between variable On Steering 
Wheel material 


SPS describing relationships between 
variables On Steering Wheel 


27% 17% 



56% 


■ Good (17%) 

■ Bad (56%) 

■ Very Bad 
(27%) 


skills of the science process are not good. 
This is because the students have never prac¬ 
ticed the previous slide. 

Figure 3 shows that the students' science 
process skills in describing the relationships 
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Table 2. Description of SPS observation sheet on Micrometer Screw Material 


No 

SPS Classification 

Number of Students 

Very Bad 

Bad 

Good 

Very Good 

1 

Collect and organize data 

9 

11 

7 

3 

2 

Create a data table 

6 

14 

5 

5 

3 

Describe the relationship between variables 

21 

7 

2 

0 


Figure 4. The SPS chart collects and processes Figure 5. The SPS chart create a table on 
the data On micrometer screw material micrometer screw material 


SPS Collect and Organize Data On ■ Ver Y G°°d 
Micrometer Screw (10%) 



Creating A Data Table On 


Steering Wheel 

20% 17% 



46% 


■ Very Good 
(17%) 

■ Good (17%) 

■ Bad (46%) 


■ Very Bad 
( 20 %) 


among variables varied, which were very 
good, good, bad and very bad at 0%, 17%, 
56% and 27% respectively. From the data 
can be seen that most students have the skills 
of the science process describes the relation¬ 
ship between the variables is not good. That's 
because students do not understand the mean¬ 
ing of the variable itself. 

b. Micrometer Screw. 

Figure 4 shows that the students' science 
process skills in collecting and processing data 
varied, which are very good, good, bad, and 
badly sequential at 18%, 21%, 34% and 27% 
respectively. From the data can be seen that 
the dominant students have the skills of the 
process of collecting and processing data is not 
good. That's because students have no experience 
in practicum micrometer screw before. 

Figure 5 shows that the students' science 
process skills in making the tables varied, 
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which were very good, good, bad and very 
bad at 17%, 17%, 46% and 20% respectively. 
From the data, it can be seen that most students 
have bad science process skills to create a 
table. The interview result obtained that be¬ 
cause students have never practiced microm¬ 
eter screw, so the student has not been able 
to create data table well. 

Figure 6 shows that students' science 
process skills in describing the relationships 
among variables varied, is good, bad and very 
bad, respectively 7%, 23%, and 70%. The 
data shows that most students have the skills 
of the scientific process to describe the rela¬ 
tionship between variables is very bad. The 
result of the interview stated that the reason 
is that the students have never practiced mi¬ 
crometer screw. In addition, students also do 
not understand the meaning of the variables 
in an experiment. 
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Table 3. Description of SPS observation sheet on Spherometer Material 


No 

SPS Classification 

Number of Students 

Very Bad 

Bad 

Good 

Very Good 

1 

Collect and organize data 

4 

6 

12 

8 

2 

Create a data table 

6 

4 

13 

7 

3 

Describe the relationship between variables 

25 

3 

2 

0 


Figure 6. The SPS Chart describing 
relationship between variables on 
micrometer screw material 


SPS describing relationships between 
variables On Micrometer Screw 



■ Good (7%) 

■ Bad (23%) 

■ Very Bad 
(70%) 


Figure 7. The SPS chart collects and 
processes the Spherometer material data 


SPS Collect and Organize Data On ■ Very Good 
Spherometer (27%) 



c. Spherometer. 

Figure 7 shows that students' science 
process skills in collecting and processing 
data varies, which are very good, good, bad, 
and very bad sequential at 27%, 40%, 20% 
and 13%, respectively. From the data can be 
seen that the student process skills are pre¬ 
dominantly good. Students are able to collect 
and process data on spherometer material 
because the students have experience in con¬ 
ducting the previous measurement practice. 
In addition, students are also looking for lit¬ 
erature as a reference in doing practicum 
spherometer. 

Figure 8 shows that the students' sciences 
process skill in making the tables varies, which 
is very good, good, not good and very bad in 
the sequence is 23%, 44%, 13 and 20%. The 
data shows that most students have good sci¬ 
ence-process skills in creating tables. This is 


Figure 8. The SPS chart creates the data table 
On Spherometer material 



because the students have had experience in 
conducting the previous measurement practice. 
In addition, students are also looking for lit¬ 
erature as an inner reference do practicum 
spherometer. 
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Table 4. Description of SPS observation sheet on Friction Material 


No 

SPS Classification 

Number of Students 

Very Bad 

Bad 

Good 

Very Good 

1 

Collect and organize data 

6 

10 

7 

7 

2 

Create a data table 

4 

6 

11 

9 

3 

Describe the relationship between variables 

6 

9 

8 

7 


Figure 9. The SPS chart illustrates the 
relationship between variables on 
Spherometer material 


SPS describing relationships between 
variables On Spherometer 

■ Good (7%) 

■ Bad (10%) 

■ Very bad 

83% (83%) 



Figure 10. The SPS chart collects and 
processes on Friction material 


SPS Collect and Organize Data On 
Spherometer 


20 % 



34% 


23% 



■ Very Good 
(23%) 

■ Good (23%) 

■ Bad (34%) 

■ Very Bad 
( 20 %) 


Figure 9 shows that students' science 
process skills in describing the relationship 
between variables, that is good, bad and very 
bad are 7%, 10%, and 83% respectively. From 
the data can be seen that the skills process of 
the students in describing relationships be¬ 
tween variables is not good. That's because 
students do not understand the meaning of 
the variables in an experiment. 

2. Friction 

Figure 10 shows that the science process 
skills of students in collecting and processing 
data vary, very good, good, good and very 
good are respectively 23%, 23%, 34% and 
20%. The data shows that some students have 
good science process skills and are not good. 
Some students are able to collect and process 
data and some are unable to do so. The dif¬ 
ference is influenced by the ability of students 
to understand the friction material. 
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Figure 11. The SPS chart creates a table data 
On Friction material 


Creating A Data Table On 

■ Very Good 

Friction Material 

(30%) 

13% 

■ Good (37%) 

1 30% 


i 20% 

■ Bad (20%) 


■ Very Bad 

37% 

(13%) 


Figure 11 shows that the science process 
skills of students in making tables varied, 
which is very good, good, bad and very bad 
are respectively 30%, 37%, 20% and 13%. 
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Table 5. Description of the SPS observation sheet on the Equilibrium material 


No 

SPS Classification 

Number of Students 

Very Bad 

Bad 

Good 

Very Good 

1 

Collect and organize data 

1 

10 

6 

3 

2 

Create a data table 

5 

7 

13 

5 

3 

Describe the relationship between variables 

17 

8 

5 

0 


Figure 12. The SPS Chart illustrates the 
relationship between variables On Friction 
material 


SPS describing relationships between ■ Very Good 
variables On Friction (23%) 


20% 23% ■ Good ( 27% ) 



The data shows that most students have the 
skill of the scientific process of making a good 
table. Based on the experiments conducted 
the students were able to enter the data ob¬ 
tained in the experimental table. 

Figure 12 shows that the results of science 
process skills of students in describing the 
relationship between variables are very good, 
good, bad and very bad are respectively 23%, 
27%, 30% and 20%. From the data can be 
seen that some students have good science 
process skills and some have bad science 
process skills. From the data obtained that 
students who have good science process skills 
because students are able to the relationship 
between variables. While students who have 
science process skill that is not good are stu¬ 
dents who are unable to describe the rela¬ 
tionship between variables due to lack of un¬ 
derstanding of the variables. The difference 


Figure 13. The SPS chart collects and 
processes material data of Equilibrium 


SPS Collect and Organize Data On ■ Very Good 
Equilibrium (15%) 



is influenced by the ability of students to un¬ 
derstand the friction material. 

3. Equilibrium 

Figure 13 shows that the science process 
skills of students in collecting and processing 
data vary, namely very good, good, bad and 
very bad in the sequence is 15%, 30%, 50% 
and 5%. From the data can be seen that the 
students' science process skills are not good. 
This is because students do not have experience 
in the equilibrium practicum in high school. 

Figure 14 shows that the science process 
skills of students in making tables varied, 
which is very good, good, good and very good 
are respectively 17%, 43%, 23% and 17%. 
From these data can be seen that students' 
science process skills in creating tables are 
good. But there are some students who can 
not create a table of experimental results be¬ 
cause they have no previous experience. 
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Table 6. Description of SPS observation sheet on Density materials 




Number of Students 



Very Bad 

Bad 

Good 

Very Good 

1 

Collect and organize data 

7 

12 

8 

3 

2 

Create a data table 

2 

5 

13 

10 

3 

Describe the relationship between variables 

6 

14 

7 

3 


Figure 14. The SPS chart creates table of Figure 15. The SPS chart illustrates the 

Equilibrium material relationship between variables of 

Equilibrium material 


■ Good (17%) 


■ Bad (27%) 


■ Very Bad 
(56%) 



Figure 15 shows that the science process 
skills of students in describing the relationship 
between variables are varied, that is good, is 
not good and is not very good are respectively 
17%, 27%, and 56%. From the data can be 
seen that most students have very bad process 
skills in describing the relationship between 
variables. That's because they do not under¬ 
stand the meaning of variables. This is rein¬ 
forced by the absence of students who have 
very good skills. 

4. Density 

Figure 16 shows that the science process 
skills of students in collecting and processing 
data vary, that is very good, good, bad and 
very bad in the sequence were 10%, 27%, 
40% and 23%. From the data shows that 
most of the students have bad science process 
skills. The result of the interviews confirmed 


Figure 16. The SPS chart collects and 
processes the data On Density material 



that it happened because the students had 
never practiced the previous density, so the 
science process skills they had were not good. 
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Table 7. Description of SPS observation sheet on Viscosity material 


No 

SPS Classification 

Number of Students 

Very Bad 

Bad 

Good 

Very Good 

1 

Collect and organize data 

9 

10 

6 

5 

2 

Create a data table 

4 

8 

13 

5 

3 

Describe the relationship between variables 

14 

8 

5 

3 


Figure 17. Chart creates a table On Density 
material 


Creating A Data Table On Density ■ Very Good 
Material (33%) 



Figure 18. The SPS Chart illustrates the 
relationship between variables on density 
material 


SPS describing relationships between a very Good 
variables On Density ( 10 %) 



Figure 17 shows that the science process 
skills of students in making tables varied, 
which is very good, good, bad and very bad in 
the sequence are at 7%, 33%, 43% and 17%. 
Most students have very bad science-process 
skills in creating data tables. Students have 
never practiced density before so that students 
do not understand the data that should be in¬ 
cluded in the table. 

Figure 18 shows that the science process 
skills of students in describing the relationship 
between variables are varied, that is very 
good, good, bad and very bad in the sequence 
were 10%, 23%, 47% and 20%. Scientific 
process skills in describing the relationship 
between variables are all bad. The cause is 
the same as in previous practice, that is less 
understanding of the variables and lack of 
experience in conducting density practice. 

5. Viscosity 


Figure 19. SPS chart collects and processes 
data On Viscosity material 


SPS Collect and Organize Data On ■ Very Good 
Viscosity Material (17%) 



33% 


■ Good (20%) 


20 % 


■ Bad (33%) 


■ Very Bad 
(30%) 


Figure 19 shows that the science process 
skills of students in collect and process data 
vary, that is very good, good, good and very 
good are respectively 17%, 20%, 33% and 
30%. The science process skills of collecting 
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Figure 20. SPS Chart creating table On 
Viscosity Material 


Creating A Data Table On Viscosity 
Material 



■ Very Good 
(17%) 

■ Good (43%) 

■ Bad (27%) 


■ Very Bad 
(13%) 


Figure 21. The SPS chart illustrates the 
relationship between the variables of the 
Viscosity material 


SPS describing relationships between ■ Very Good 
variables On Viscosity (10%) 



■ Good (17%) 

■ Bad (27%) 

■ Very Bad 
(46%) 


and processing data indicate that it is still not 
good. Students have no experience in practicum 
viscosity. 

Figure 20 shows that the students' science 
process skills in making the tables varied, are 
very good, good, bad and very bad in the se¬ 
quence were 17%, 43%, 27% and 1 % re¬ 
spectively. From the data can be seen that 
some students have the skills to make a good 
table. Students are able to organize the data 
obtained in the form of experimental tables. 

Figure 21 shows that the science process 
skills of students in describing the relationship 
between variables are varied, that is very 
good, good, bad and very bad in the sequence 
were 10%, 17%, 27% and 46%. As in previous 
practice, the science process skills describe 
the relationship between variables is very 
bad. Students have no experience in doing 
practicum viscosity. In addition, students also 
do not understand the variables that exist in 
the practice of viscosity. 

Discussion 

Science Process skills are very important 
thing in science learning. At research based 
science labs, the development of science 
process skills enables students to solve the 
problems, critical, deciding and finding the 
answers to their curiosity, rather than having 
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the student just to memorize the concepts 
(Rehorek, 2004; Germann & Aram, 1996b] in 
Karamustafaoglu (2011], Science process skills 
construct the framework of research-based 
lab applications. With the research-based lab 
activities, students are able to learn mean¬ 
ingfully, use science process skills and famil¬ 
iarize with the process of how they construct 
the information they got from the science les¬ 
sons. Means in applying the science process 
skills required the pedagogic ability of a 
teacher or lecturer. 

There are many benefits from a practical 
work. Practical work can turns abstract con¬ 
cepts into concrete experiences. It is appro¬ 
priate to conceive of teaching as not only 
giving guidance and providing counselling 
but also as skillfully constructing situations 
in which students may engage in guided study 
with a view to achieving intended learning 
outcomes. Meerah (2015] "The practical work 
is important thing in the teaching of science. 
Through laboratory work or doing experiments 
or projects, students will develop their process 
skills, problem-solving skills, manipulative 
skills as well as scientific attitudes, besides 
understanding the inquiry process and the 
nature of science." 

The results showed that students' science 
process skills varied. Science process Skills 
students' are very bad because students do 
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not have experience in practicum. This is evi¬ 
denced by a student interview result that 
says: 

Q: Have you ever practiced measuring, fric¬ 
tion, equilibrium, density, and viscosity? 

A: No. while in school I have never practiced 
measuring, friction, equilibrium, density, and 
viscosity. 

Thiel (1976] From a theoretical viewpoint, 
experience should play a role in the develop¬ 
ment of any skill. Piaget [1965] in Thiel [1976] 
claims that in all development, experience 
and maturation are necessary components. 
Bartlett [1958] Thiel (1976] views thinking 
as a high-level skill whose higher level forms 
must be acquired by practice. Molitor (1971], 
Reed (1968], and Tannenbaum (1971] Thiel 
(1976] support this notion that increases in 
skill performance must be acquired by expe¬ 
rience with the skill. The student's experience 
in practicum affects his science process skills. 
Inexperienced students have poor science 
process skills in the lab. 

In addition, students' understanding of 
practicum materials also affects the skills of 
the scientific process they have. Students less 
understanding of the meaning of the variable, 
so that students are less able in describing 
the relationship between variables. The student 
interview result says: 

Q: What do you think about variables? 

A: I do not know what a variable is. 

Q: So how can you describe the relationship 
between variables? 

A: 1 Do not know. If it’s a variable I do not 
know how I can describe the relationship be¬ 
tween them. 

From the interview result, it can be seen 
that the students' knowledge about the variable 
is still very less. Students do not understand 
the purpose of the variables in the lab so that 
students are not able to describe the rela¬ 
tionship between variables in the lab. Oktadi- 
vani (2017] "students' science process skills 
in describing the relationship between vari¬ 
ables is still low despite applying the instruc¬ 
tional model recommended in the curriculum 


2013." This is because when high school stu¬ 
dents are too often guided teachers in doing 
practical activities, the lack of variations of 
models and methods and media learning used 
in the learning process. 

Vygotsky in Hlaing and Htay (2016] "saw 
cognitive growth as a collaborative process. 
Children, said Vygotsky, learn through social 
interaction". Thus, to develop more systematic, 
logical, and rational concepts, adults must 
help direct and organize a child's learning 
before the child can master and internalize it. 
Amansoi (2017] "give recommendation to 
proper training and re-training of science 
teachers should be made to ensure that they 
are qualified and equipped with pedagogical 
skills and impact same to students, the gov¬ 
ernment/proprietors of schools should give 
priority to equipping the science laboratories 
and improving the teaching and learning en¬ 
vironment, practical work should be empha¬ 
sized for the proper acquisition of science 
process skills." The science process skill is in¬ 
fluenced by the students 'knowledge of the 
material being studied, so that early knowledge 
is needed to improve students' science process 
skills. 

Conclusions 

Based on the results of research conducted, 
it can be concluded that the skills of the 
process of science are very important. Scientific 
process skills can be seen when practicum 
implementation. Scientific process skills are 
influenced by experience, the ability to un¬ 
derstand the material and the quality of the 
teacher in delivering the material. Overall sci¬ 
ence process skills of university's students is 
still considered not good. 

Suggestions 

In order to improve students' science 
process skills, it is necessary to conduct similar 
research that can improve the scientific process 
of physical education students. 
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Abstract. Recent reports by the Ministry of Education in 
China on the progress of vocational education showed that 
the realisation of the National Plan is stepping forward. How¬ 
ever, our reviewed studies of conducted research in English 
did not show any study examining the effect of the National 
Plan and/or the realisation of the objectives set on such policy 
documents. That said, we conducted a before-after design 
study at a 7-year interval using six indicators of vocational 
education and policy document analysis. The census bureau 
data which was retrieved from the National Bureau of Statis¬ 
tics of China included six indicators of total vocational: school, 
total enrolment, new enrolment, graduates, educational per¬ 
sonnel and full-time teachers. The results indicates insignifi¬ 
cant statistically difference between the pre-intervention and 
post-intervention intervals. However, several implications 
were inferred from this outcome. These included: the devel¬ 
opment was restricted to the quality of vocational education 
other than the quantity; the output contradicts some objec¬ 
tives set on the National Plan like the expansion of vocational 
education which can be achieved only quantitatively but the 
results showed rapid decrease of enrolment in the 2016 as 
compared to high enrolment in 2010 and the pre-intervention 
period as well; and the use of different terminology and types 
of vocational education in the different official websites of 
China has made the accessibility of the secondary data tedious 
and fussy. 
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Introduction 

Vocational education plays a major role in 
the national development of China's economy. 
It has been progressing rapidly according to 
the National Plan for Medium and Long-term 
Education Reform and Development (2010- 
2020] (hereafter the National Plan] (Ministry 
of Education of the People's Republic of China, 
2018], It should be linked to regular education 
and ensure linking preservice and in-service 
conditions. The number of the students of vo¬ 
cational education in secondary school should 
increase from 21.79 million in 2009 to 22.5 
in 2015 and 23.5 in 2020. Similarly, the num¬ 
ber of the students in vocational higher edu¬ 
cation should rise up from 12.8 million in 
2009 to 13.9 in 2015 and 14.8 in 2020. Voca¬ 
tional education should be always the option 
for those who fail to join colleges and univer¬ 
sities (Ministry of Education of the People's 
Republic of China, 2018], The implementation 
of the National Plan has been progressing 
since its execution in July, 2010 (Gu, 2010] 
which was basically structured with the aim 
to “guide and allocate tasks for the develop¬ 
ment of the education of the next decade" and 
"to promote the scientific development of ed¬ 
ucation and proposed the development goal 
of changing China from the world's largest ed¬ 
ucation system to one of the world's best” 
(Hui, 2013, p. 39], However, for some re¬ 
searchers, this policy is no more than another 
version of prior issued policies which had not 
resulted into significant progress on the edu¬ 
cation system in China (Pan, 2015], Thus and 
as the first step to measure the importance of 
vocational education in the National Plan, we 
used the Automatic Recognition of Multi-Word 
Terms (http://www.nactem.ac.uk/software/ 
termine/] to identity the C-Value (Frantzi, 
Ananiadou, & Mima, 2000] for vocational ed¬ 
ucation and/or any relevant concepts to vo¬ 
cational education. Having run the C-Value 
software, ten concepts were identified includ¬ 
ing: vocational education (rank = 2 and c- 
value = 34.80], secondary vocational educa¬ 
tion (rank = 47 and c-value = 4.75] exemplary 


vocational education group (rank = 123 and 
c-value = 2], modern vocational education 
system (rank = 123 and c-value = 2], voca¬ 
tional education resource (rank = 250 and c- 
value = 1.58], vocational education develop¬ 
ment (rank = 250 and c-value = 1.58], 
vocational education law (rank = 250 and c- 
value = 1.58], vocational student (rank = 421 
and c-value = 1], vocational training (rank = 
421 and c-value = 1], and vocational creden¬ 
tial (rank = 421 and c-value = 1], The National 
Plan also defined one chapter, namely, chapter 
6, for vocational education development be¬ 
tween 2010 and 2020. It included four acts 
(14-17]: 1] intensifying efforts in developing 
vocational education, 2] mobilizing the en¬ 
thusiasm of industries and enterprises in vo¬ 
cational education, and 3] Speeding up voca¬ 
tional education development to meet the 
needs of rural areas, and 4] making vocational 
education more appealing (Ministry of Edu¬ 
cation, People's Republic of China, 2010, p. 2], 
Other proposed areas of vocational education 
development in the National Plan included: 
1] expanding vocational education in minority 
inhabited areas with more funds for second¬ 
ary vocational education, 2] developing voca¬ 
tional education for students with special 
needs, 3] promoting the development of vo¬ 
cational education through other industries 
and sectors, 4] funds for vocational education 
should be raised from multi-sources including 
governmental and non-governmental sectors, 

5] improving the vocational educational law, 

6] encourage the abilities of vocational edu¬ 
cation through making quality schools that 
could stand as exemplary for other places in 
China, and finally 7] establishing piloting pro¬ 
grammes for vocational education to measure 
their impact (Ministry of Education of the Peo¬ 
ple's Republic of China, 2018], Whether the 
above objectives have been realised relatively 
realised by now or not is the major objective 
of this paper which is examined through a 
quantitative synthesis of census bureau data 
between 2009 and 2016 and analysis of policy 
documents. 


http://journal.edu.az 


89 



VOCATIONAL EDUCATION 


Literature review 

The history of vocational education in 
China goes back to 1902 but more formally 
to 1970 (United Nations Educational, Scien¬ 
tific and Cultural Organization [UNESCO], 
1987], This was proceeded by initial efforts 
since the establishment of the People's Re¬ 
public of China in 1949. These included: 1] 
establishment of specialised secondary edu¬ 
cation, 2] skilled worker school education, 
and 3] vocational middle school education. 
The period of the Cultural Revolution between 
1966 and 1976 these efforts which were put 
between 1949 and 1965 went backward until 
the end of the Cultural Revolution. The period 
between 1977 and 1985 witnessed a new de¬ 
velopment of education in China including: 1] 
diversified development of technical and vo¬ 
cational education, 2] development of worker 
training schools and vocational middle 
schools, 3] development of short-term voca¬ 
tional schools (UNESCO, 1987], 

Further, vocational education reform in 
China has been given vital attention. It was 
identified as a key factor of national develop¬ 
ment in 2000. In addition to the National Plan 
(2010-2020] entered and enforced in July, 
2010—for education development in 2010, a 
further plan for vocational education devel¬ 
opment, namely, Modern Vocational Educa¬ 
tion System Construction Plan (2014-2020], 
and the Decision on Accelerating the Devel¬ 
opment of Modern Vocational Education Sys¬ 
tem, was entered and enforced in June, 16th 
2014 (UNESCO-UNEVOC International Centre 
for Technical and Vocational Education and 
Training, 2018] with reference to the Voca¬ 
tional Education Law on September, 1st 1996 
(Ministry of Education of the People's Repub¬ 
lic of China, 2009], Among these reforms: ex¬ 
pansion of the number of the vocational stu¬ 
dents, transferring some universities from 
academic into universities of applied sciences 
(UAS], to have two types of entrance exami¬ 
nation for academic and non-academic uni¬ 
versities, transferring from school-based sys- 
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tern into dual-based system—matching the 
'Go Global' strategy and finally improving 
quality of secondary vocational schools in ru¬ 
ral areas, generally, and central and western 
regions, particularly (Zhao, 2016], The voca¬ 
tional education system followed the National 
Vocational Qualification (NVQ] framework ad¬ 
ministered by the Ministry of Human Re¬ 
courses and Social Security (UNESCO-UNE¬ 
VOC International Centre for Technical and 
Vocational Education and Training, 2018], The 
five major challenges of vocational education 
in China according to this recent report by the 
UNEVOC and UNESCO include: insufficient de¬ 
sirability, low partnership level with enter¬ 
prises and companies, unequal development 
among the different regions, relative quality 
level and the need for teacher development 
(ibid]. The delivered speech by the General 
Secretary of China Dr. Jiang Bo stated that 
Technical and Vocational Education and Train¬ 
ing (TVET] contributes to "economic, political, 
cultural, social as well as ecological progress" 
and that China has put efforts—enabling the 
country to transfer from a highly centralised 
planning economy into a dynamic market 
economy (Bo, 2012, p. 2], Vocational educa¬ 
tion between 1980 and 2001 witnessed ex¬ 
pansion on quantity, construction, quality, re¬ 
form, specific development on rural areas and 
research development (Ministry of Education 
of the People's Republic of China, 2006], 
Therefore, vocational education in China 
manifests several problems. For instance, it is 
characterised by "instability, non-successive, 
controlled by various authorities and focusing 
on teaching staff construction and secondary 
vocational education" (Shi & Qi, 2010, p. 11], 
Further, to solve the problems of rural areas, 
free secondary vocational education could 
help decreasing such problems (Yu, 2009], 
The lack of outside school training is also an¬ 
other major problem in the Chinese vocational 
education (Yang Q., 2009], Restructuring the 
vocational education polices mainly those of 
higher education is also among the weak¬ 
nesses that hinder the development of voca- 
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tional education (Li J.-m., 2009; Lu, 2011], 
There is a need of innovation in Chinese vo¬ 
cational education (Zhuangcai, 2003], Regard¬ 
less of the current development of vocational 
education ((Yuezhu, 2012], it still needs "en¬ 
larging investment degree sustainably, re¬ 
forming curriculum system to enhance teach¬ 
ing quality, reinforcing the construction of 
practice training base and building monitoring 
system and optimizing assurance mechanism" 
(Yannan, 2008, p. 20], In order to further de¬ 
velop the vocational education in China, there 
is a need to "further enlarge investment on 
vocational education, optimize employment 
market admittance system and reform talent 
cultivation model to achieve effective interac¬ 
tion between vocational education and society 
development" (Shen, 2009, p. 9], Four stages 
could be identified—describing the develop¬ 
ment of vocational education in China, namely, 
"recovery, development, decline and recon¬ 
struction" as opposed to minus factors hinder 
its quality "insufficient policy tools, the value 
conflict, and non-correspondence between 
aims and measures" (Zhen, 2009, p. 37], Al¬ 
though the school-based curriculum of voca¬ 
tional education has proved positive impact 
but still the integration of the theoretical and 
practical skills need further research and im¬ 
provement (Wang & Wu, 2012], Moreover, vo¬ 
cational education manifests major funding 
problems where "stock funds volume is small, 
source structure is unreasonable and the re¬ 
gional investment is imbalanced" (Yanmei & 
Zhongguo, 2014, p. 54], Besides, among these 
flaws are the "non -coordinated development 
of general education and vocational education, 
poor communication between the secondary 
and higher vocational education, failing to 
highlight the Chinese characteristics" (Zang 
& Cao, 2009, p. 13). This urges the need for a 
parallel education system—of both regular 
education and vocational education (ibid). A 
proposed model for the development of vo¬ 
cational education can be achieved through: 
"building cooperative relationship and policy 
harmonization mechanism for stakeholders, 


re-orientating vocational education and inte¬ 
grating it into mainstream system of national 
education..., constructing skills accreditation 
and test system to assure relative quality stan¬ 
dard; optimizing relative capital assurance 
mechanism..." (Wang J., 2006, p. 28). 

Several studies reported vocational edu¬ 
cation shortcomings in China as well. Among 
these is the study approaching the causes of 
the dropout in upper secondary school level. 
The results indicated that the dropout was 
not correlated to the financial constraints. 
More interestingly, the researchers in this 
study found that the education and migration 
of the mothers but not that of fathers—cor¬ 
relate to dropout. Besides, the students tend 
to drop out due to low achievement (Yi, et al., 
2015). The development TVET is related to 
the economic growth be it in the developed 
or developing countries, and particularly, in 
China, it is related to the transition from tra¬ 
ditional planned economy to socialist market 
economy (Yang, 1997). Another study also 
concluded that vocational education leads to 
more employment opportunities but not nec¬ 
essarily better performance in comparison to 
general education (Yang, 1998). Among the 
major drawbacks of vocational education in 
China also those related to workplace training, 
resources and standards, and planning and 
coordination (Organisation for Economic Co¬ 
operation and Development [OECD] , 2010). 
A recent study has described the vocational 
education as insufficient (Chen, Wang, & Su, 
2018). Another study raised the importance 
of further training for vocational education 
teachers to enable them to successfully 
achieve polices of the transferable skills (Bai 
& Geng, 2014). Another report stated clearly 
that the vocational education development in 
China is intricately related to the 'Made in 
China 2025' strategy and for this reason too 
much efforts have been put on this sector. Be¬ 
sides, this type of education is very much in¬ 
fluenced by the German model (Klorer & 
Stepan, 2015). Besides, it is a mixed system 
where there is not clear distinction between 
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Initial Vocational and Technical Education 
(IVTE] and Continuing Vocational and Tech¬ 
nical Education (CVTE]—both are under the 
same law of Vocational and Technical Educa¬ 
tion (TVE], Given this, this brings all levels to¬ 
gether: Junior and Senior Vocational Schools, 
Skilled Workers' Schools, Secondary Technical 
Schools, Higher Vocational Colleges and Senior 
Skilled Workers Schools. Consequently, two 
ministries are in charge of the administration 
of vocational education: the Ministry of Edu¬ 
cation and the Ministry of Human Resources 
and Social Security (Wang W. , 2010], Al¬ 
though VTE has been effectively supporting 
the labour market but still it lacks Systematic- 
ity and accountability (Electronic Industry Cit¬ 
izenship Coalition [EICC] , 2015], A recent 
study showed "the United States, and Hong 
Kong, offered stronger support for vocational 
education, with more focus on individual de¬ 
mands of students and society" (Li, 2018, p. 
1], Another study reported the high number 
of female students in particular and students 
from disadvantaged areas in general in upper 
secondary technical and vocational education 
(Wang, A., 2017], A study also reported that 
the social structure in China is also what af¬ 
fects more the decision-making in selection 
vocational education (Xing & Rojewski, 2018], 
There is a need for further training of voca¬ 
tional education teachers and improving their 
research skills (Meng, 2012], Another study 
raised the issue of the influence of political 
system being part of the education system in 
China and how is this related to policy imple¬ 
mentation in relation to vocational education 
(Qi, 2014], Community education is also 
among the possible related areas to vocational 
education which was raised by (Lu, 2009] but 
she did not present if this is linked directly to 
vocational education. 

The present study 

Research reporting the effect and/or the 
realisation of the National Plan on the devel¬ 
opment of vocational education in China is 
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scarce. Going through recent studies by (Wu 
& Ye, 2018] showed that the current status of 
vocational education in China is progressing 
but still further development is necessarily 
required. Among these is that although the 
age of vocational education in Chia is over 150 
years but still it has a long way to go. It took 
the vocational education system in China a 
long time to set up its specialities which was 
set in 1952. Additionally, vocational education 
[input] and [output] are intricately related to 
employment which is again related to deciding 
whether a person will be part of the society 
of not, formally, at least. A standard curricu¬ 
lum of vocational education should be direc¬ 
tional, practical and integrated. Being more 
practical and having teachers who are ready 
to help the students reach this practicality are 
two main features of growing social economy 
through vocational education. Undoubtedly, 
the quality of teachers is a predictor of the 
quality of vocational education system. Scien¬ 
tific management is also another aspect lead¬ 
ing to the success of vocational education. 
Given this, the transition from quantity devel¬ 
oped vocational education system to quality 
developed system is highly required to have 
an internationally recognised vocational ed¬ 
ucation system (Wu & Ye, 2018], Policy diffu¬ 
sion is one of the factors that could possibly 
the affect the development of vocational edu¬ 
cation in China. A study reported that voca¬ 
tional education system in China is "autocor- 
related to the neighboring provinces and local 
vocational education systems converge more 
slowly if a spatially lagged dependent variable 
is introduced, while they converge faster if a 
spatially error variable is introduced" (Gu, 
2016, p. 503], That said, this study examines 
the possible effect of the National Plan on vo¬ 
cational education development before and 
after the implementation of this policy at a 
7-year interval through census bureau data 
retrieved from the National Bureau of Statis¬ 
tics of China (NBSC] database. The following 
hypothesis guides this study: 

Ho: There will be no statistically significant 
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difference between the total number of voca¬ 
tional education schools, total enrolment, new 
enrolment, graduates, educational personnel 
and full-time teachers before and after the 
National Plan at a 7-year interval; 

HA: There will be statistically significant 
difference between the total number of voca¬ 
tional education schools, total enrolment, new 
enrolment, graduates, educational personnel 
and full-time teachers before and after the 
National Plan at a 7-year interval. 

Method 

Sample 

The population of interest in our study is 
vocational education students and teachers. 
However, we used the database available on 
NBSC database at a 7-year interval before and 
after the implementation of the National Plan. 
The pre-intervention period is years between 
2004 and 2010 and the post-intervention pe¬ 
riod is the years between 2011 and 2017. Yet, 
it should be noted that the data of every year 
presents the data for the previous year. For 
instance, the data for 2004 in the database is 
the data for 2003 and so on. The data is pre¬ 
sented on the website as chapters related to 
each educational field. For instance, the voca¬ 
tional education has one section and the data 
presents the number of vocational education 
schools, total enrolment, new enrolment, 
graduates, educational personnel and full¬ 
time teachers. Thus, we propose that our re¬ 
sults are only indicators for the level of de¬ 
velopment of vocational education—and 
whether the National Plan has impacted this 
development or not and thus cannot be gen¬ 
eralised and/or used to refer to the overall 
quality of vocational education as our tested 
hypothesis is purely quantitative and direct 
contact with the vocational education envi¬ 
ronment did not take place. We are also not 
including other factors like population or reg¬ 
ular education system. 


Measures 

This study used unobtrusive measures. 
Secondary analysis of census bureau data was 
the main approach for examining our pro¬ 
posed hypothesis regarding vocational edu¬ 
cation development in China before and after 
the implementation of the National Plan. The 
raw data were presented in terms of numbers 
of vocational education schools, total enrol¬ 
ment, new enrolment, graduates, educational 
personnel and full-time teachers. The National 
Plan has been executed in 2010 and the data 
includes 7-year interval before and 7-year 
interval after. The National Plan represents 
the intervention and is the independent vari¬ 
able including data of either the pre-inter¬ 
vention period or the post-intervention pe¬ 
riod. The dependent variables are the 
aforementioned six variables of vocational ed¬ 
ucation. 

Design 

A quasi-experimental design, namely be¬ 
fore and after design was used in this study. 
In notational form, it can be depicted as: 

OXO 

where: 

X= the National Plan; 0= the vocational ed¬ 
ucation variables before and after the inter¬ 
vention at a 7-year interval. 

The main assumption for this design is that 
the National Plan has affected the develop¬ 
ment of vocational education in China. For 
this reason and as quantitative indicators, the 
number of vocational education schools, total 
enrolment, new enrolment, graduates, edu¬ 
cational personnel, and full-time teachers will 
be statistically yet significantly higher in the 
post-intervention period, than the pre-inter¬ 
vention period. 

Procedure 

The data were retrieved on October 10, 
2018 from the NBSC database (http://www. 
stats.gov.cn/english/Statistical data/Annual- 
Data/}. It includes census bureau data for all 
sectors in China between 1999 and 2017. Data 
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Figure 1. Spread of vocational education variables before and after the National Plan at a 7-year 
interval 
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from the census are presented in tables, re¬ 
flecting the total number of vocational edu¬ 
cation schools, total enrolment, new enrol¬ 
ment, graduates, educational personnel and 
full-time teachers. The data was converted 
into excel file and then analysed using the Sta¬ 
tistical Package for the Social Sciences (SPSS] 
version 20. In addition to time series and de¬ 
scriptive statistics, the independent samples 
t-test was mainly used to test the hypothesis 
in relation to the possible effect of the National 
Plan on the development of vocational edu¬ 
cation before and after the execution at a 7- 
year interval. 

Results 

Figure 1A-F presents the the variances for 
vocational education schools, total enrolment, 
new enrolment, graduates, educational per¬ 
sonnel and full-time teachers before and after 
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the implementation of the national plan 
2010-2020 at a 7-year interval. As is seen, 
the spread of the numbers seems to be be rel¬ 
atively different. This indicates that the vari¬ 
ances among the two groups in each boxplot 
are not quite different. Although the the dif¬ 
ferences do not not seem to be significant but 
a further examination of these variables 
through the independent samples t-test to ex¬ 
amine the statistical significance could pro¬ 
vide more accurate evidence on the possible 
difference between the two intervals. 

Figure 2 A-F shows the time series for vo¬ 
cational education schools, total enrolment, 
new enrolment, graduates, educational per¬ 
sonnel and full-time teachers before and after 
the implementation of the national plan 
2010-2020 at a 7-year interval. While [1] 
represents the most recent years in both in¬ 
tervals (i.e. 2009 and 2016], [7] represents 
the oldest years (i.e. 2003 and 2010], As is 
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Figure 2 — F) 



shown, there are a number of patterns that 
could be observed through these time series. 
First, both the pre-intervention lines (i.e. 
green] and the post-intervention lines (blue] 
are overlapping in the all variables. This 
roughly indicates inconsistent seasonability 
of the development of vocational education 
through the 7-year intervals. Additionally, the 
rise and fall between the intervention periods 
in all variables is reversible. In other words, 
while the numbers go up in the pre-interven¬ 
tion period except in the educational person¬ 
nel case, they go down in the post-interven¬ 
tion period again with the exception of the 
same variable. There could be a possibility 
that the focus was rather on the quality of vo¬ 
cational education system other than the 
quantity! 

Table 1 A-B demonstrates the results of 
the independent-samples t-test comparing the 
number of the vocational education schools, 
total enrolment, new enrolment, graduates, 
educational personnel and full-time teachers 
before and after the implementation of the 


National Plan 2010-2020 at a 7-year interval, 
respectively. 

The first variable was vocational 
education schools where there wasn't a 
significant difference in the schools' number 
for the pre-intervention (M=13505.14, 
SD=2943.423] and post-intervention 
(M=12266.14, SD=1047.899] periods; t [12] 
= 1.049, p = .315. These results suggest that 
the National Plan really does not have an 
effect on the vocational education 
development. Specifically, our results 
suggest that when this new policy has 
started, the number of vocational education 
schools has not been increasing. 

The second dependent variable was total 
enrolment and there wasn't again a 
significant difference in the total enrolment 
for the pre-intervention (M=16595190.29, 
SD=5694511.925] and post-intervention 
(M=19273546.71, SD=2644141.961] 
periods; t [12] = -1.129, p = .281. These 
results indicate that the National Plan does 
not have an effect on the total enrolment of 
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Table 1. Independent t-test results for vocational education variables before and after the National 
Plan at a 7-year interval 

A) 



N 

Minimum 

Maximum 

M 

SD 

Std. Error Mean 

Schools: pre 

7 

6843 

14847 

13505.14 

2943.423 

1112.509 

Schools: post 

7 

10893 

13872 

12266.14 

1047.899 

396.069 

Total Enrolment: pre 

7 

5282000 

21951663 

16595190.29 

5694511.925 

2152323.199 

Total Enrolment: post 

7 

15990127 

22384976 

19273546.71 

2644141.961 

999391.723 

New Enrolment: pre 

7 

2221000 

8685241 

6689209.00 

2224318.225 

840713.266 

New Enrolment: post 

7 

5933411 

8704191 

7039329.14 

1103281.035 

417001.035 

Graduates: pre 

7 

1355000 

6251904 

4469556.43 

1649525.136 

623461.899 

Graduates: post 

7 

5336240 

6748946 

6284898.14 

567709.149 

214573.889 

Educational Personnel: pre 

7 

400000 

1229201 

1051677.00 

293322.169 

110865.359 

Educational Personnel: post 

7 

1086100 

1222899 

1156708.29 

53286.151 

20140.272 

Full-time teachers: pre 

7 

289000 

894887 

742326.71 

208816.866 

78925.357 

Full-time teachers: post 

7 

839589 

881938 

863489.57 

16847.718 

6367.839 


students in vocational education. 
Particularly, our results suggest that since 
the implementation of the national plan, the 
enrolment level has not significantly 
increased. 

The third dependent variable was new 
enrolment and there wasn't a significant 
difference in the new enrolment for the pre¬ 
intervention (M=6689209.00, 
SD=2224318.225] and post-intervention 
(M=7039329.14, SD=1103281.035] periods; 
t (12] = -.373, p = .716. These results predict 
that the National Plan does have an effect on 
new enrolment level. Peculiarly, our results 
suggest that since the new policy was 
executed, the number of the new enrolled 
students in vocational education has not 
been significantly increasing. 

The fourth dependent variable was 
graduates and there wasn't a significant 
difference in the graduates for the pre¬ 
intervention (M=4469556.43, 
SD=1649525.136] and post-intervention 


(M=6284898.14, SD=567709.149] periods; t 
[12] = -2.753, p = .017. These results assume 
that the National Plan does not have an 
effect on the number of graduates of 
vocational education. Precisely, our results 
suggest that since the implementation of the 
National Plan, the number of graduates has 
not significantly increased. 

The fifth dependent variable was 
educational personnel where there wasn't a 
significant difference in the educational 
personnel for the pre-intervention 
(M=1051677.00, SD=293322.169] and post¬ 
intervention (M=1156708.29, 
SD=53286.151] periods; t [12] = -.932, p = 
.370. These results put forward that the 
National Plan does have an effect on the 
number of educational personnel of 
vocational education. Explicitly, our results 
suggest that the implementation of the new 
policy has not resulted into higher demand 
of educational personnel in vocational 
education. 
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The last dependent variable was full¬ 
time teachers and there wasn't a significant 
difference in the full-time teachers for the 
pre-intervention (M=742326.71, 
SD=208816.866] and post-intervention 
(M=863489.57, SD=16847.718] periods; t 
(12] = -1.530, p = .152. These results imply 
that the National Plan does not have an 
effect on full-time teachers of vocational 
education. Obviously, such results suggest 
that the National Plan has not significantly 
increased the demand for full-time teachers 
of vocational education. 

Discussion 

The results of this study were clearly con¬ 
trary to our proposed expectations. The al¬ 
ternative hypothesis suggested that there will 
be statistically significant difference between 
the total number of vocational education 
schools, total enrolment, new enrolment, 
graduates, educational personnel and full¬ 
time teachers before and after the National 
Plan at a 7-year interval. Exactly the reverse 
happened—there was no statistically signifi¬ 
cant difference between the before and after 
the National Plan implementation at the six 
measured indicators. 

There are three possible explanations for 
this outcome pattern. First, we mentioned in 
the introduction that according to the National 
Plan the number of the students of vocational 
education in secondary school should increase 
from 21.79 million in 2009 to 22.5 in 2015 
and 23.5 in 2020. Our collected data showed 
contradiction between the realised achieve¬ 
ment and the required objectives. The total 
enrolment increased only in next year, namely, 
2010, then has started to rapidly decrease to 
reach only below 17 million students in 2015 
as compared to the desired number 22.5 mil¬ 
lion. It also kept going down in 2016 to reach 
below 16 million students. This trend contra¬ 
dicts the tendency to reach 23.5 million in 
2020. Second, if we go back to the four major 
acts outlining the intended development for 


vocational education, this quantitative output 
again contradicts them. In order to intensify 
a certain thing, you need to increase but the 
numbers have increased by reaching 2020. To 
reach rural areas, it means, to increase the 
number of schools and enrolment, but the 
numbers have been again decreasing. To make 
something more appealing, you will need it 
make it more accessible, but the output again 
reported at least indirectly less accessibility 
through lower numbers of schools, enrolment, 
etc. third, such output contradicts again with 
the reported results on a recent review of the 
National Plan where it showed that the voca¬ 
tional education is progressing and moving 
forward. The report stated over 26 million 
students without stating clearly if this in¬ 
cludes both secondary vocational education 
higher vocational education (Ministry of Ed¬ 
ucation of the People's Republic of China, 
2018], Another report reviewed the progress 
of vocational education including the Action 
Plan on the Innovative Development of Higher 
Vocational Education (2015-2018], the Action 
Plan on Improving the Management of Voca¬ 
tional Education Institutions (2015-2018] and 
the National Teaching Standard System for 
Vocational Education. This has been also 
linked to the 'Belt and Road’ project—all to¬ 
gether with the big achievement of the voca¬ 
tional education in China and the govern¬ 
ment's efforts to expand it and level up its 
quality (Ministry of Education of the People's 
Republic of China, 2018], 

There are three possible implications for 
such inferred explanations. Firstly, we do pre¬ 
dict that there is a major problem in the pres¬ 
entation in the presentation of the census bu¬ 
reau data as it seems illogical to have this 
statistical gap between the National Plan ob¬ 
jectives and reported numbers. This could be 
due to the presentation of the data in English 
in the NBSC database and using so different 
terminology. For instance, the use of second¬ 
ary vocational education school, vocational 
education institutes and higher vocational ed¬ 
ucation, vocational education colleges, etc. 
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without referring to the same terminology in 
the National Plan. Second, the possibility of 
the major development of vocational educa¬ 
tion could be on the quality of the vocational 
education system. Most of the enforced acts 
in regard to vocational education develop¬ 
ment in the National Plan are quality based 
but still quantity took major place in this de¬ 
velopment. For this reason, the expansion of 
vocational education remains questionable 
when compared to the reached statistical out¬ 
put in our study. Third, the review reports by 
the Ministry of Education on the progress of 
the National Plan and the other special plans 
for vocational education—provide again more 
quality related outcome or quantitative results 
which are neither consistent with National 
Plan nor with the retrieved data from the 
NBSC database. While we refer this to trans¬ 
lation problems probabilities, still the use of 
different terminology makes all these policy 
documents and reports questionable and 
leave our research with several unanswerable 
queries about the progress of vocational edu¬ 
cation in China. 

Conclusion 

We identified official reports on the 
progress of vocational education development 
in China with reference to the National Plan 
2010-2020 but we did not find any related 
studies measuring the impact of this policy 
on the development of vocational education. 
We used a before-after study design—using 
census bureau data for 7-years retrieved the 
NBSC database to examine the possible effect 
of the National Plan on the development of 
vocational education system in China. The re¬ 
trieved data included six indicators of voca¬ 
tional education—representing the total num¬ 
ber of schools, total enrolment, new 
enrolment, graduates, educational personnel 
and full-time teachers. Although our statistical 
analysis indicated insignificant differences be¬ 
tween the pre-intervention and post-inter¬ 
vention intervals but the implications of this 
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output pattern indicated several contradic¬ 
tions yes raising many questions about the 
consistency of the retrieved data, the official 
reports and the National Plan. 

Limitations 

This study have a number of limitations. 
Firstly, although the collected data mixed be¬ 
tween policy analysis and quantitative syn¬ 
thesis but still the collected quantitative data 
was limited to secondary vocational education 
and the policy analysis didn't analyse deeply 
the stated articles in relation to other studies. 
This has made our output limited to general 
views on the effect of the National Plan on vo¬ 
cational education, other than specific ones. 
Secondly, the inclusion of more indicators of 
vocational education was not possible due to 
the missing data for some of years resulting 
into limiting the number of the indicators to 
those have full data for all the intended years. 
Third, using the English versions of the policy 
documents and the NBSC database are always 
doubtful especially when comparing them to 
the Ministry of Education Website and the of¬ 
ficial reports on this website. The use of dif¬ 
ferent terminology for vocational education 
types has been a major problem for the clas¬ 
sification and retrieval of the data. This has 
also resulted into being selective for the indi¬ 
cators which are consistent within the used 
databases. 

Future studies 

A number of lessons can be learnt from 
this research. First, although using both quan¬ 
titative synthesis and policy analysis could re¬ 
sult into good evidence but still detailed re¬ 
view of related studies to the policies could 
be make this evidence more reliable and valid. 
Second, using secondary data yet secondary 
language could cause several problems, so re¬ 
ferring to the main source could have helped 
to better verification of the used terminology 
in the used database. 
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Annotasiya. Son dovrlordo milli tahsil sistemi zamininda 
muallimlarin faaliyyatinin prinsip va istiqamatlari masalasini 
tahlil va analiz etmak iipun muallimlarin pedaqoji i$ faaliyyatinin 
qiymatlandirilmasi zarurati yaramb. Maqalada miiallim i^inin 
yekun qiymatlandirilmasina dair xarici olkalarin tacriiba niimu- 
nalarindan istifada edilarak, muallimlarin pedaqoji faaliyyatini 
qiymatlandirmak maqsadi ila 2 yana§ma formasi taqdim olunub: 

1. Tahsilalanlarm darsa hazirbq saviyyalarinin gostaricilarini 
nazara almaqla, miiallim i§inin effektiv qiymatlandirilmasi; 

2. Muallimin pedaqoji faaliyyatinin miijahida olunmasi asasinda 
formativ qiymatlandirilmanin aparilmasi. 

Xarici miialliflarin fikrinca, §agirdlarin darsa hazirbq saviyyalari 
hep da hamija muallimin pe§akar i§ bacangi va potensiah ila 
bagli olmur. Bu, muallimin tasir va ya miidaxila etmak giiciinda 
olmadigi digar faktorlardan da asihdir. Buna gora da, bazi tadqi- 
qatpilar muallimlarin bu sahada pe§a bacanqlan gostaricilarinin 
maksimum saviyyada artirilmasim taklif edirlar. $agirdlarin 
formativ qiymatlandirilmasi tadrican pedaqoji proseslarin 
strukturuna daxil edilsa da, bu hala da yalmz maktab tacriibasina 
asaslanmi? formativ qiymatlandirma olaraq qabul edilir. 
Maqalada muallimin i$ faaliyyatinin qiymatlandirilmasi zamam 
istifada edilan metod va iisullar analiz edilmi§, tadqiqat zamam 
ortaya pixan suallar, yaranan yeni imkanlar va naticalar ara?- 
dirilmi§, bir pox xarici olkalarin elmi ictimaiyyatinin 
niimayandalarinin rniiallim i^inin effektiv qiymatlandirilmasi 
iizra tacriibalari oz aksini tapmijdir. Onlarin aksariyyati bela 
qanaata galmi§dir ki, muallimlarin i§ prosesinin effektiv qiymat¬ 
landirilmasi onlarin §axsi va potensial inki§af gostaricilarina 
uygun olaraq dayi§ilir. 
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Abstract. The need to develop a national teacher growth 
system requires that the existing approaches to assessing 
the quality of teaching be analyzed. This article provides 
an overview of foreign publications devoted to the problem 
of teacher performance assessment. Two major approaches 
are described: assessing teacher performance through stu¬ 
dent achievement and formative assessment based on 
teacher observation and follow-up feedback. Foreign re¬ 
searchers believe that there is no reason to expect that 
student achievement will be in complete alignment with 
the size and quality of teacher effort, as too many factors 
beyond the teacher's control are in play. Some researchers 
suggest ways to increase the validity of using student at¬ 
tainment data in assessing teacher performance. Formative 
assessment of students is being gradually introduced into 
instruction processes, but formative assessment of teacher 
performance is only beginning to emerge in school practices. 
This article explores the methods and techniques of formative 
teacher assessment and presents the first findings on their 
opportunities and limitations. Most authors of the publica¬ 
tions discussed here agree that the system of teacher per¬ 
formance assessment should be organized to foster the 
professional and personal development of teachers. 
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Hazirda diinyada muallim ipinin effek¬ 
tivliyinin qiymatlandirilmasina dair yeni 
yanapma formalarmdan istifada edilmasina 
siyasatpilar, alimlar va tahsil ictimaiyyatinin 
niimayandalari diqqatyetirirlar. Muallimlarin 
qiymatlandirilmasi masalasi tahsilda keyfiyyatli 
tadrisa yol apmaqla yanapi, onlarin bu sahada 
daha da masuliyyat dapimalari iipiin zamin 
yaradir. Bu ciir tacriibalar ingiltara, AB§> va 
digar xarici olkalarda genip pakilda tatbiq ol- 
unaraq smaqlardan kepirilmipdir. 

S.Xuber va Q.Skedsmo 2013-cii ilda muallim 
ipinin effektivliyinin qiymatlandirilmasi ila 
alaqadar olaraq, 28 olka niimayandalari 
arasinda sorgu kepirdiklarini yazirlar. Natica 
olaraq qeyd olunur ki, 22 olkada regional va 
milli saviyyada qiymatlandirma sistemlari 
oldugu halda, digar 6 olka bu sistema qopulmaq 
arafasindadir. Bu sababdan da sistem yalmz 
lokal saviyyada faaliyyat gostarir. Qeyd etmak 
lazimdir ki, bazi olkalarda muallimlarin di- 
rektor va miiavinlar, regional nazarat orqanlan 
tarafindan qiymatlandirilmasi adat olaraq 
hala da qalmaqdadir. Regional nazarat 
orqanlan dedikda, buraya Maktab Komitasinin 
va ya Milli Tahsil $urasinm iizvlari aid edilir 
[Xuber, Skedsmo, 2016], 

Bir cox arasdirma miialliflari bu qanaatdadir 
ki, miiallimin ipinin effektivliyinin qiymat¬ 
landirilmasi ham da onlarin oz pepakar 
bacariqlarmi inkipaf etdirmalarindan, oz 
vazifalarina daha masuliyyatla yanapma- 
larmdan asilidir. Biitiin istanilan vaziyyatlarda 
miiallimlar va onlarin rahbarlari bu ciir 
qiymatlandirma ipi iizra model layihalar 
iizarinda iplamalidir. Hansi ki, bu modellar 
tarn olaraq maktab va tahsil hesabatlanm 
nainki tamin edir, eyni zamanda muallimlarin 
davamli inkipafmi dastaklayir. 

Son onillikda pagird nailiyyatlarinin 
artinlmasi asasinda muallim ipinin qiymat¬ 
landirilmasi ila alaqadar olaraq yeni formali 
modellar iplanib hazirlanmipdir. Bir pox xarici 
olkalarin elmi-tadqiqat iplarinda bu ciir model 
layihalardan sohbat apilaraq, asaslandirilmip 
siibut va dalillarla effektli naticlar alda 
edilmipdir. 


Xarici olka tacriibalarina asasan pagird 
nailiyyatlarinin artinlmasi asasmda miiallim 
ipinin qiymatlandirilmasina dair P.Taker va 
D.Stronc tarafindan miixtalif formali strate- 
giyalar va modellar iplanib hazirlanmipdir. Bu 
modellar tahsilalanlarm subyektiv fikirlarina 
asasan deyil, iimumi talim naticalarina uygun 
olaraq qurulmupdur. Bu masalaya aydmliq 
gatirmak iipiin ekspertlar amal olunmasi vacib 
olan takliflar irali siirmiiplar. Bu takliflar 
miiallim ipinin qiymatlandirilmasi va pagird 
nailiyyatlarinin artirilmasina xidmat edarak, 
apagidaki miiddaalan asas gotiiriir: 

1. Talimin mazmun gostaricilarini; 

2. ip prosesinin keyfiyyat artimi 
gostaricilarini; 

3. Tahsilalanlarm hazirki nailiyyat 
gostaricilarini; 

4. Miiayyan olunmup vaxt arzinda 
pagirdlarin bilik saviyyasinin artim 
gostaricilarini (Qeyd etmak lazimdir ki, 
bunu eyni qrupda tahsil alan pagirdlar 
arasinda yoxlamaq daha uygun olar]; 

5. Muallimin ip faaliyyatinda qeyda alman 
patipmazhqlari aradan qaldirmaq iipiin say 
gostarmayi; 

6. $>agird nailiyyatlarinin diizgiin pakilda 
qiymatlandirilmasi iipiin konkretva paffaf 
iisullardan istifada etmayi; 

7. Qiymatlandirmada isifada edilan 
iisullan hazirda movcud olan tahsil 
proqramma uygunlapdirmagi; 

8. Nazarat-olpma alatlarinin sepiminin 
movcud tahsil proqramlanm daqiq aks 
etdirmasini; 

9. pagirdlarin yoxlama testlarinda ugurlu 
iptirakim tamin etmak iipiin tadris 
proqramlarmda ixtisarlarm olmamasmin 
nazaratda saxlamlmasim. 

D.Katz muallimlarin qiymatlandirilma ipinda 
bu takliflari dogru hesab edarak, onlarin 
miisbat cahatlarini da yazir. 0, arapdirmasinda 
gostarir ki, qiymatlandirilma ipi tahsilalanlarm 
imtahan naticalarina uygun olaraq aparildigi 
iipiin miiallimlari daha da masuliyyatlandirir 
va naticada pagirdlarin nailiyyat gostaricilarina 
miisbat tasir gostarir. 
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Biitiin elmi ictimaiyyatin niimayandalari 
tahsilda aparilan islahatlarin tarafdari olaraq, 
bu ciir modellarin tahsil siyasatina uygun- 
lugunu olduqca vacib hesab edirlar. Miial- 
limlarin aksariyyati sagirdlar arasmda aparilan 
test iisullu imtahanlarm naticalarina uygun 
olaraq, oz faaliyyatlarinin iistiinliik va 
pati^mazliqlarini farqlandirmaya pali^irlar. 
Lakin Gallup/PDK agentliyinin apardigi illik 
sorgunun naticalarina uygun olaraq, ame- 
rikalilarin aksariyyati bu ciir yana$ma tarzini 
dogru hesab etmadiyi halda, insanlar arasmda 
aparilan sorgunun yalmz 30%-nin bu tacriibani 
dastakladiyi bildirilir. D.Katz sonda bela bir 
naticaya galir ki, §agird nailiyyatlarinin 
gostaricilari hala da tahsil siyasatinin asasini 
ta§kil etmakdadir [Katz, 2016], 

Darling-Xammondun rahbarliyi altinda 
Amerikali yazipilar qrupu miiallim faaliyyatinin 
qiymatlandirilmasi i§ina nazar salaraq, $agird 
nailiyyatlarinin qiymatlandirilmasi iizra xiisusi 
bir yanajma qabul etmijlar. Bu yana§mada 
qeyd olunan «nailiyyatlarin keyfiyyati» termini 
§agirdlarin bilik gostaricilarini miiayyan 
miiddat arzinda aks etdirdiyina gora, miiallim 
i§inin samaraliliyinin qiymatlandirilmasi iipiin 
yararsiz hesab edilir. Buna sabab test iisulunun 
tatbiqi naticasinda §agirdlarin alda etdiyi 
nailiyyatin hep da hamija miiallimin yiiksak 
pe§akarligmdan xabar vermamasi ila alaqali 
olmasidir. Bu noqteyi-nazardan ekspertlar 
miiallim i§inin qiymatlandirilmasi zamam 
a$agida qeyd olunan tip yana$mam maqbul 
hesab etmirlar: 

1. Miiayyan zaman parpivasinda §agird 
nailiyyatlarinin naticalarini; piinki bu hal 
ardicil va sabit xarakter dajimir; 

2. §agird nailiyyatlarini qiymatlandimak 
iipiin istifada edilan iisul va metodlarm naticaya 
uygun olaraq dayi§masini; 

3. Test naticalarinin hep da hami§a 
tahsilalanlarm yiiksak bilik gostaricilarina 
malik olmadigmi. 

Amerika tahsil sisteminda miiallimlarin 
qiymatlandirilmasi i§indaki islahatlan diqqat 
markazinda saxlayan Q.Ritter va D.Barnet 
tadqiqat i§larini miiallim i§inin formativ 


qiymatlandirilmasinda dii§iiniilmii$ bir sistemi 
inki§af etdiran maktablarda aparmagi uygun 
hesab edirlar. Onlar apardigi tadqiqat i§inin 
asasini dars prosesinda miiallimin i§ 
faaliyyatina yonalan poxtarafli miijahidalar, 
mazmun va keyfiyyati oziinda ehtiva edan 
pe$akarliq meyarlari, miiallim va §agirdlarin 
dars prosesinda qar§iliqli alaqasi, pe§akar 
inkijaf va sonda alda olunan naticalara 
asaslanmi? qiymatlandirma prosesi tajkil edir 
[Ritter, Barnett, 2016], 

«Miiallim va tahsilalanlarm miikammal 
inkijaf sistemi» (The System for Teacher and 
student Advancement, TAP] adli proqram 
AB$-in bir pox §tatlarmda tatbiq olunmu? va 
bu tacriibadan yararlanan miiallim va maktab 
rahbarlari tarafindan miisbat ray almi$dir. 
Yeni tatbiq edilan sistemin asas maqsadi kar- 
yerada yiiksali§in alda edilmasi, tahsil i§pilari 
arasmda liderlik imkanlarmin yaradilmasi, 
$affaf va adalatlilik prinsiplarina asaslanan i§ 
prosesinda pejakarliq xiisusiyyatlarini nazara 
alaraq qiymatlandirmanin ta§kil edilmasi va 
alda edilan gostaricilarin effektivliyina uygun 
olaraq amak prosesini qiymatlandirmakdir. 
Bu sistem 4 asas miiddaa iizarinda qurul- 
mu$dur: 

1. Karyera isiqamatinin miixtalifliyi; 

2. Daimi pe$akar tacriibi inki§af; 

3. Miiallimin i§ prosesinda masuliyyati; 

4. Effektli faaliyyat gostaricilarina uygun 
olaraq amak prosesinin qiymatlandirilmasi. 

Q.Ritter va D.Barnet bu yeniliyi istifada 
edan va pedaqoji sahada pah§an 50-ya yaxm 
miiallim va maktab rahbarlarindan miisahi- 
balar almi§lar. Onlarm aksariyyatinin fikirlarina 
gora, miiallimlarin pe§a faaliyyatinin qiymat- 
landirilmasinin kohna iisulunun yararsiz oldu- 
gu diqqata patdirilmi§dir. Bu iisulda maktab 
direktorlan miiallimi ilda bir dafa olmaqla i§ 
faaliyyati zamam apardigi miisahidalara asasan 
qiymatlandirir. Miiallimlar arasmda aparilan 
sorgunun naticalarina asasan qeyd etmak 
lazimdir ki, onlar bu sistemin galacakda oz 
§axsi perspektiv va pejakarliq saviyyalarinin 
artirilmasinda komak etmayacayini nazara 
patdirmi§lar. Direktorlar isa kohna qiymat- 
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landirma sisteminin diqqatla va dii§iiniilmii§ 
§akilda ta§kil olunmadigim, bu prosedurun 
rniiallimlarin qiymatlandirilma i^inda formal 
olaraq yerina yetirildiyini va rniiallimlarin 
qiymat gostaricilarini a$agi salmamaga qali§- 
diqlarmi qeyd etmi§lar. Bu sahada ara§dirma 
aparanlarin fikrinca, yeni qiymatlandirma sis- 
temi rniiallimlarin pe§akar istiqamatda 
inki§afim tayin etmaya komaklik gostarir. Sis- 
tem mahz ona gora effektli hesab olunur ki, 
onda rniiallimlarin pejakarliq saviyyasinin 
qiymatlandirilmasi miiayyan olunmu§ olfii 
meyarlarina uygun olaraq apardir. Yeni 
sistemda qiymatlandirma dars prosesi zamam 
miiallimin toplanmi§ hartarafli miijahida 
naticalarina va $agird nailiyyatlarinin tahlilina 
asaslamr. Respondentlarin aksariyyatinin 
sozlarina gora, bu sistem rniiallimlarin 
pe§akarliq saviyyalarini artirmaq iipiin onlara 
motivasiya verir. Miiallimin i§ prosesinda 
aparilan miisahidalarinin naticalarini miiayyan 
etmak va son qiymatlandirma i§ini yekun- 
lajdirmaq iipiin ndvbati miizakira vaxti 
miiayyan olunur. 

Yeni qiymatlandirma sistemi tatbiq edilan 
maktablarda pali^an miiallimlar oz baca- 
riqlarim strateji cahatdan inkijaf etdirirlar. 
Makab direktorlari tadris keyfiyyatinin 
artirdmasi va takmillajdirilmasi i§inda iki 
asas amili ona pakir: 

1. Bir-birinin dars prosesinin gedi§atim 
aktiv §akilda mii§ahida edan miiallimlar 
arasinda alaqa; 

2. Dars prosesinda tahsilalanlarin nailiy¬ 
yatlarinin pedaqoji va strateji cahatdan 
miizakira olunaraq qiymatlandirilmasi. 

Yeni sistemda ekspertlar tarafindan tatbiq 
olunan mii§ahidalar va saslandirilan raylar 
rniiallimlarin pe§a istiqamati iizra inki§afma 
yardim gostarir va bu sababdan miiallimlar 
va ekspertlar arasmda inam yaratmaga gatirib 
pixarir. Etibarliligin artmasma, eyni zamanda 
digar fakt da tasir gostarir. Bela ki, miiallimlari 
qiymatlandiran ekspertlar yiiksak pe§akarliq 
gostaricilari olan eyni maktabin miial- 
limlarindan ta§kil olunaraq, digar miiallimlar 
tarafindan etibarli va pe§akar miitaxassislar 


kimi qabul edilirlar. Buna gora da rniiallimlarin 
faaliyyati mii§ahida edildikdan sonra oz 
tacriibali hamkarlarmdan aldiqlan qiymat¬ 
landirma, haqiqatan, onlarin pe§a tacriibasina 
komak eda bilacak bir yardim kimi qiymat- 
landirilir. 

S.Danielson va T.MakGril miiallim i§ini 
qiymatlandirmak iigiin yeni model taklif 
edarak, bu modelin nainki miiallimin pe§a 
faaliyyatinin, eyni zamanda tadrisin 
keyfiyyatinin yiiksaldilmasina da xidmat et- 
diyini vurgulayirlar [Danielson, McGreal, 2000]. 
Tadqiqatpilar bela hesab edir ki, qiymat¬ 
landirma prosesi rniiallimlarin yiiksak stan- 
dartlara cavab veran va pejakar bacanqlarmi 
niimayi? etdiran malumat-informasiya bazasi 
asasinda hayata kepirilmalidir. 

Mipiqan Universitetinin tatqiqatpilar qrupu 
son dovrlarda miirakkab va poxfunksiyali 
faaliyyatla bagli olan tadrisin keyfiyyatini 
qiymatlandirmak, miisahida aparmaq va natica 
pixarmaqla ma§gul olmu§lar. Onlarin fikrinca, 
tadris faaliyyatini qiymatlandirmak va 
miijahida aparmaq iipiin 4 asas istiqamat 
movcuddur: 

1. Talim materiallarmin formalarmi 
miiayyan etmak; 

2. Tahsilalanlarin hazirliq saviyyalarini 
miiayyanla§dirmak; 

3. Talimin mazmununu miiayyanla§dirmak; 

4. Talimin faaliyyat naticalarinin qiymat¬ 
landirilma formalarmi miiayyan etmak [Chen 
et al, 2012], 

Onlar mahz bu 4 istiqamatin birlajmasinin 
talim va tadris prosesinin keyfiyyat va davamli 
inkijafina miisbat tasir gostardiyini diqqata 
patdinrlar. [Ball, Forzani, 2009; Cohen, Rau- 
denbush, Ball, 2003; Gore, 2001; Grant, Gilette, 
2006; Lambert, Graziani, 2009; Reynolds, 
1992; Rink, 2003; Shulman, 2004], 

L.Darlinq-Hammond [Darling-Hammond, 
2012] pedaqoji faaliyyatin naticalarini illik 
satandartla§dirilmi§ testlarla yoxlamaqdansa, 
§agirdlarin miixtalif malumat manbalari 
asasinda bilik va bacanqlarmi qiymat- 
landirmayi taklif edir. Bunlara sinifda aparilan 
yoxlama i§lari, talimin ta§kili ila bagli 
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sanadla§ma, t 0 hsilalanlarin bilik va baca- 
riqlannin testdan avval va sonraki gostaricilari 
daxildir. Bundan ba§qa, tahsilalanlarm alda 
etdiyi ugurlara onlarm elmi ugurlarmi - tatqiqat 
i§larini, incasanat va adabiyyata dair layiha- 
larini da aid etmak olar [Feiman-Nemser,2001]. 

D.Vaskes Heyliq rniiallimlarin faaliyyatinin 
qiymatlandirilmasi iipiin alternativ yana§ma 
taklif etmijdir. Bu yana§mada rniiallimlarin 
oz rahbarliyi altmda qiymatlandirmani hayata 
ke^irmasi «Qar§iliqli qiymatlandirma va 
hamkarlara dastak» (Peer Assistance and Re¬ 
view, PAR] sistemi adlamr. Bela bir sistem 
har bir maktabda ayrdiqda tatbiq olunur, 
tacrubali miiallimlar tarafindan digar 
rniiallimlarin pedaqoji prosesdaki kamiyyat 
va keyfiyyat gostaricilari miiayyanla§dirilir 
va davamli pedaqoji tacriibanin yaradilmasmi 
tamin edir. Bu ciir proqramlar rniiallimlarin 
oz ^axsi pe$akarliq saviyyalarini inkijaf 
etdirmak masalasini on plana pakir. Tadqi- 
qatfimn fikrinca, masuliyyatin lokal saviyyada 
otiiriilmasi yeni perspektivli yana§ma hesab 
olunur. [Vasquez Heilig, 2014]. 

Pedaqoji tacriibanin irihacmli tadqiqat 
i§larinin naticalari ila tadris naticalarina olan 
nisbatinin qiymatlandirilmasi prosesi (The 
Measures of Effective Teaching, MET] Bill va 
Melinda Qeyts Fondu tarafindan (Bill&Melinda 
Gates Foundation] aparilmi? va onun asasinda 
«Pedaqoji prosesda malumatlarm toplanmasi» 
(Gathering Feedback for Teaching] adh sanad 
hazirlanmi§dir. [K-12 Education Team, 2012], 
Layihanin i$fi qrupu pedaqoji bacanqlarm 
toplanmasi maqsadi ila rniiallimlarin i$a daha 
pox calb olunmasma ehtiyac duydugunu vurgu- 
layaraq, a§agida gostarilanlari tdvsiya edir: 

1. inki$af artimi bir neqa miixtalif isti- 
qamatlardan qiymatlandirilmali, son natica 
isa alda edilmi§ gostaricilar asasinda hesab- 
lanmahdir. 

2. Miiallimin pedaqoji faaliyyati haqqinda 
malumatlar miixtalif manbalardan toplan- 
malidir. 

3. Miiallim i^inin qiymatlandirilmasi zamam 
onun darsdankanar pe§a davram§lari diqqat 
markazinda saxlanmahdir. 


4. Miiallimlarin qiymatlandirilma sistemi 
miixtalifsaviyyali pedaqoji faaliyyatlari nazarda 
tutmahdir. 

5. Regional tahsil idaralari va maktab 
rahbarliyi pedaqoji bacariqlarmi artirmaq 
maqsadi ila miiallimlarin qiymatlandirilma 
sistemlarindan isifada etmalidirlar. 

6. Miiallimlarin, maktab rahbarlarinin va 
tahsili regional idaraetma rahbarlarinin 
qiymatlandirilma sistemi ardicil va bir-biri 
ila alaqali olmahdir. 

Miiallimlarin effektiv qiymatlandirma sis¬ 
temi bir neqa istiqamat iizra tatqiqat i?i 
aparmagi on plana pakmi§dir. Bu istiqamatlari 
iif qrup halinda birla§dirmak olar: 

1. Tahsilin keyfiyyati iizra pedaqoji faaliyyat; 

2. Miiallimin qiymatlandirilmasi iizra yeni 
sistemin tatbiqi; 

3. Yeni qiymatlandirma sisteminin maktab 
faaliyyatina tasiri. 

F.Hellinger, P.Hek va D.Merfi oz tadqiqat 
i§larinda maktab rahbarliyi ta^abbiislarinin 
tadris prosesi ila bagli olmasa bela, talim 
prosesina yiiksak saviyyada tasir gostara 
bildiyini vurgulamijlar. Pedaqoji faaliyyat 
sahasinda qiymatlandirma sistemlarindan 
basqa digar tasabbiislara dogru istiqamatlanma 
da, bu sahanin daha yiiksak saviyyalara dogru 
inki§afma sabab ola bilar. Buna nail olmaq 
iifiin tadqiqatfilar a§agidaki ta§abbiislarin 
yerina yetirilmasini vacib sayirlar: 

1. Miiallimlarin oz $axsi pe$a faaliyyatlarini 
yax§ila§dirmaq maqsadi ila digar hamkarlarla 
alaqalar qurmasi [Duke, 1990; Hattie, 2009; 
Showers, 1985; Joyce, Showers, 2002; Walberg, 
2011 ]; 

2. Umumi maqsadlara xidmat edan pejakar 
miiallim camiyyatlarinin yaradilmasi [Vescio, 
Ross, Adams,2012]; 

3. Miiallim i§ina dastak gostarilmasi [Hattie, 
2009; ikemato, Taliaferro, Adams, 2012]; 

4. Miiallimlarin oz pe§a bacariqlarmi inki§af 
etdirmalari iiqiin yeni sistemlarin qurulmasi 
[Biyk, Sebrin, Allenworth, 2010; Joyce, Showers, 
2002; Robinson, Lloyd, Rowe, 2008], 

Tayvan tadqiqatpilan [Su,Feng,Hsu,2017] 
bela hesab edirlar ki, qiymatlandirma prose- 
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durunun naticalarina va pe^akarligm inki§afma 
yonaldilan tadbirlarda muallimlarin artan 
gostaricilarini miikammalliyin alda olunmasi 
kimi qiymatlandirmak diizgiin olmaz. Onlar 
standartlarm talablari va muallimlarin pe§akar 
inki§afi arasinda hadsiz daracada ziddiyyat 
yarandigim gostarirlar (masalan, [Ashdown, 
2002; Hardy, 2008; Stillman, Anderson, 2015]]. 

Bazi tadqiqatfilar Y.Xabermasin muallim¬ 
larin inkijafma yonalmi? 2 farqli yanajmasmi 
diqqata almagi taklif edirlar: 

1. Pejakar inki§af qisminda standartlarm 
qiymatlandirilmasi; 

2. Sosial qrupda pe§akar inki$af [Habermas, 
1987], 

Xabermasin ideyasma asasan hayatm bir- 
inci, sistemin isa ikinci planda olmasi mual¬ 
limlarin maqsadauygun pejakar inki§afim 
§iibha altma alir. 

Muallim i§ini qiymatlandiran va onlarin 
pe$akar yuksali§ini niimayi? etdiran 
hesabatlarm maqsadi muallimlarin pejakar 
inki$afinaxidmat etmakdir. Yeni tatbiq olunan 
sistemda miiallimin effektivliyinin qiymat¬ 
landirilmasi onun iimumi standartlara na 
daracada uygun olub-olmamasi ila deyil, 
miiallimin oziimin na daracada ugurlu inki§af 
etdiyini va real hayatda oziinii neca gordiiyunii 
nazara almaqla olpiiliir. Muallimlarin qiymat- 
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TSHSiL TEXNOLOGiYALARI 


«Universal-onlayn» xidmati asasinda 
§agird ^axsiyyetinin inki§afi 
layihesinin idara edilmasi 

Valeriy Kirkuk 
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Milli Pedaqoji Elmlar 
Akademiyasi Tahsil 
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kafedrasinin dosenti. 
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Agar sozlar: 

Elmi-pedaqoji metodiki 
layiha, Universal-onlayn, 
$agird $axsiyyati, $agirdin 
zehni inkijafi. 


Annotasiya. Tahsil proseslarinin idara olunmasi xidmati olan 
«Universal-onlayn» Valeriy Aleksandrovip Kripukun pedaqoji 
goru§larinin maqsad, vazifa va prinsiplarini ahata edan sistemdir. 
Maqalada bu sistem kompleks xarakteriza olunaraq oxucuya 
patdirihr. Bu sistem §agird $axsiyyatinin hartarafli inkijafma 
yonalib va pedaqogika, psixologiya, tibbi malumatlarin email 
i§inin tajkili sahalarinda naticalarin birlajmasindan ibaratdir. 
Muayyan $artlar daxilinda bu sistem «Adaptiv tahsil sistemi» da 
adlandirila bilar. Sistemin konsepsiyasimn mahiyyati bundan 
ibaratdir ki, har bir u§aq oziinamaxsus ^akilda inkijaf edir, ona 
gora da fardila§mi§ talim va tarbiyaya ehtiyac duyulur. Sistemda 
tahsilalanlarm har birinin obyektiv tahsil talabatlarmi odamak 
iipun onlarin tahsil ehtiyaclari muayyanla§dirilir. Sistemin 
prinsiplarina asasan $agird tahsil aldigi muddatda hartarafli tib- 
bi-psixoloji-pedaqoji diaqnostika edilir. Bu ehtiyaclarin faktiki 
tahlilinin aparilmasi va tahsil tsiklinda §agirdin §axsi inki§afim 
tamin edan fardi tapjinqlar muayyanla§dirilir. Muayyan vazifalari 
yerina yetirmak va miiallimlarin i§ini ta$kil etmak iipiin layiha 
metodu tatbiq edilir. Maqalada gostarilir ki, «Universal-onlayn» 
- umumtahsil maktablarinda kollektiv tabmda fardi tahsilin 
hayata kepirilmasina imkan yaradan inteqrasiya edilmi? bir 
vasitadir. Bu sistem mdvcud maliyya, kadr, taskilati mahdudiyyatlar 
parpivasinda zamana qanaat etmakla muallimlarin i§ini asanlasdinr. 
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neflarorHuecKuii 
MeTOflHHecKHH npoeKT, 
yHHBepca^bHbifi 
OHJiaHH, JTHHHOCTb 
CTy^eHTa, ncHXHuecicoe 
pa3BHTne cryzjeHTa. 


AHHOTai^rm. B craTbe ofiocHOBaHa Heo6xoflHMOCTb pa3BHTHH b CHCTeMe 06- 
pa30BaHHH cnepHc^HuecKoro ypoBHH — ypoBHH npoeKTHpoBaHHH ncHxo.no- 
ro-neflarornuecKnx 3HaHHii Ha peanbHbie npo6neMbi, KOTopbie cyipecTByioT 
b coBpeMeHHOM o6meo6pa30BaTe/ibHOM 3aBefleHHH. CncreMa ynpaBneHHH 
ItpOeKTaMH /IHHHOCTHOrO p33BHTHH yneHHKOB C HCn0Jlb30BaHHeM ofijiaHHOrO 
cepBHca co3flaHa c mupoKHM npHMeHeHHeM npoeKTHoro MeHefljKMeHTa h 
COB peMeHHbIX HH(J)OpMapHOHHbIX TeXHOJIOFHH. PaCKpbITa CymHOCTb H 4>yHK- 
pHOHa^bHbie bo3mo>khocth aBTopcKoro ofinauHoro cepBHca «yHHBepca/i- 
OH/iaHH» m ochobhoh cmmcji ero npHMeHeHHfl: BHeceHHe copHanbHO pene- 
COo6pa3HbIX KOHCTpyKTHBHbIX H3MeHeHHH B HaitpaBtieHHH /IHHHOCTHOrO 
pa3BHTHH BocnHTaHHHKOB o6meo6pa30BaTenbHbix yue6Hbix 3aBepeHHH Ha 
ocHOBe yueTa ero HH/tHBHpyajibHbix oco6eHHOCTen. CepBHC ynpaBneHHH 06- 
pa30BaTe;ibHbiM npopeccoM «yHHBepcan-OH.naHH» — sto oOnauHoe npHno- 
>xeHHe, b kotopom peanH30BaHbi npHHpnnbi penocraoH neparoraueocoH 
CHCTeMbi KupHuyica Banepun AneiccaHppoBHHa. yica3aHHafl CHCTeMa HanpaBJieHa 
Ha BcecTopoHHee pa3BHTHe /ihhhocth pe6eHica h npepcTaB/meT co6oh coue- 
T3HHe HOBeHUIHX 3H3HHH B o6jiaCTHX neflarOrHKH, nCHXO^OrHH, MepHpHHbl, 
o6pa6oTKH paHHbix h opraHH3apHH Tpypa. C onpepeneHHbiMH oroBopKaMH 
OHa MO»:eT 6biTb OTHeceHa k TaK Ha3biBaeMbiM «CHCTeM3M apanraBHoro 06- 
pa30BaHHH». CyTb KOHpenpHH CHCTeMbi — KajKflbiH pe6eHOK pa3BHBaeTcn 
yHHKa/ibHbiM o6pa30M, a noTOMy HyatpaeTCH b HHpHBHpyanH3HpoBaHHOM 
BoenHTaHHH h ofiyueHHH. CncTeMa npepycMaTpHBaeT Heo6xopHMOCTb ne- 
pHOflHuecKOH KOMnjieKCHOH MepHKO-ncHxonoro-neparorHHecKOH pnarHocraKH 
yuaipHxcn pnn BbiHBJieHHH oO-beicTHBHbix o6pa30BaTe/ibHbix noTpefiHOCTen 
rcantporo, npoBepeHHH (jraicropHoro aHanH3a sthx noTpe6HOCTeH h onpepe- 
JieHHH HHflHBHAya/IbHblX 3apaH JIHHHOCTHOrO pa3BHTHH Ha 06pa30BaTe/IbHbIH 
pHKn, npHMeHeHHH npoeKTHoro MeTopa opraHH3apHH Tpypa neparoroB (KaK 
Han6ojiee peneHanpaB/ieHHoro) pnn Bbino/iHeHHH yica3aHHbix 3apau, onpe- 
penneT noc/iepoBaTenbHOCTb peitCTBHH neparoroB pjw co3paHHH hhphbh- 
Aya/iH3HpoBaHHoro ./iHHHOCTHO-pa3BHBaK)ipero o6pa30BaTejibHoro copep- 
>KaHHfl. CepBHC «yHHBepcaii-OHJiaHH» npepcTaBnneT cofioit HHTerpnpoBaHHbiH 
HHCTpyMeHTapHH, KOTOpblH penaeT B03M0>KHbIM BHeApeHHe HHflHBHflyajIH- 
3HpoBaHHoro o6pa30BaHHH b caMbix oObiHHbix o6meo6pa30BaTe^bHbix 
yuefiHbix 3aBepeHH«x c KonneKTHBHbiM cnocoOoM ofiyueHHH. ripn cyme- 
CTByiOIUHX 4>HHaHCOBbIX, Ka^pOBblX H 0praHH33pH0HHbIX OrpaHHHeHHflX 

3THxyupe>KAeHHH. Bkohomh BpeMH h o6jieruaH Tpy/; neflaroroB. 
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Ba/iepm?i KupuMyK 

ynpaB/ieHne npoeiaaMM nuMHOCTHoro pa3BMTna yneHMKOB Ha o6naMHOM cepBMce «yHMBepca/i-OH/iaiiH» 


AKTyayibHOCTb 

AHajIH3 pa3BHTHH Vlf\eTA H IipaKTHKH CO- 
u,Ha^bHO-ne,a,arorHHecKoro npoeKTHpoBaHHH 
n03B0JIHeT BbIHBHTb pha cymecTByiomHx ce- 
rOAHH TpeBO)KHbIX TeH,B,eHI],HH H IipOTHBO- 
peHHH, o6oCTpeHHe KOTOpbIX MO)KeT pac- 
CMaTpHBaTbCH b KanecTBe copnajibHoro pncna, 
noTeHU,Ha^bHO cnoco6Horo yxyAiHHTb boc- 
nHTaTe^bHyio CHTyapnio, npennTCTBOBaTb 
pemeHHK) 3aAan MOAepHH3au,HH HH(|)pacTpyK- 
Typbi ,a,eTCTBa, co3AaHHH yc/iOBHH pjin no3H- 
THBHOH COU,Ha^H3ai],HH AeTeH, HX AyXOBHO- 
HpaBCTBeHHoro pa3BHTHH h rpajKAaHCKoro 
CTaHOBJieHHH. 

HaHOojibiuyio TpeBory Bbi3biBaiOT abb 
T eH^eHpHH. Ha30BeM hx «npoeKTHpoBaHHe 
cy6 r beKTa» h «<|)opMajiH3aii,HH npoeKTHOH 
AeHTejIbHOCTH». 

TpeBC»KHa Hacro npoHCxoAHipaH Ha npaK- 
THKe h npHcyTCTByioipaH b HaynHO-MeTOAH- 
HecKHx pa6oTax Heonpe^ejieHHOcrb npeAMeTa 
npoeKTHpoBaHHH hjih no,a,MeHa npeAMeTa 
npoeKTHpoBaHHH cy6"beKTOM BoenHTaTe^b- 
Horo npopecca, a HMeHHO: nonbiTKOH npo- 
eKTHpOB3Tb JIHHHOCTb. 

TaK Ha3biBaeMan «MOAenb BbinycKHHKa» 
HJIH «nOpTpeT BbIIiyCKHHKa», K COJKajieHHK), 
nacTO HanHHaiOT HrpaTb HeraTHBHyio ponb 
b Tex cjiynanx, Kor,a,a ohm «cnyiu,eHbi Ha pe- 
6eHKa CBepxy», npHo6peTaiOT nepTbi o6n3a- 
Te/IbHOCTH HJIH MaTpHU,bI pjlR OIjeHKH py- 
xoBHO-HpaBCTBeHHoro pa3BHTHH pe6eHKa 
BMecTO co3/],aHHH yc/iOBHH pjin npoeKTHpo¬ 
BaHHH pe6eHKOM COSCTBCHHOH MOACJIH MHpa, 
JIHHHOCTHOTO Hpeajia, MOTHBail,HH K CaMO- 
pa3BHTHK>, caMOBOcnHTaHHK) h caMopeajm- 
3ai],HH. 

ne^aroTHHecKOH aKCHOMOH AOJHKHa 6biTb 
He,a,onycTHMOCTb npoeKTHpoBaHHH (nporpaM- 
MHpOBaHHH H MOACJIHpOBaHHH] JIHHHOCTH. 

B npopecce cou,HajibHO-neAarorHHecKoro 
npoeKTHpoBaHHH pe6eHOK MO)KeT 6bITb TOJIb- 
KO Cy6T>eKTOM, eCJlH MbI OCHOBbIBaeMCH Ha 
TyMaHHCTHHeCKHX H AeMOKpaTHHeCKHX U,eH- 
HOCTHX, JlHHHOCTHOOpHeHTHpOBaHHOM H Cy6T>- 
eKTHOM noAxoAax, ecjin Mbi iipH^ep>KHBaeMCH 
o6iu,eHeHOBeHecKHx h o6iu,eHau,HOHanbHbix 


peHHOCTeH, 3aKpenHeHHbix KoHCTHTypHeM 
CTpaHbl. 

npe,a,MeTOM npoeKTHpoBaHHH mtokct hb- 
jiHTbCH BOcnHTaTe/ibHbiH npou,ecc, CHCTeMa 
BoenHTaHHH, nporpaMMa BoenHTaHHH ran mo- 
Aenb ee peajiH3au,HH, MexaHH3Mbi h TexHono- 
THH COBMeCTHOH ASHTejIbHOCTH Cy6T>eKTOB 
BoenHTaTe/ibHoro npopecca, OTAenbHbie kom- 
nOHeHTbl CHCTeMbI BoenHTaHHH — BCe, KpoMe 
cy6T>eKTa BoenHTaTe/ibHoro npopecca. 

PeajiH3au,HH b o6ui,eo6pa30BaTejibHbix 
yne 6 Hbix 3aBe,a,eHHHx rapMOHHHHoro o6t>- 

e,a,HHeHHH ryMaHHCTHnecKOH ne,a,arorHKH, 

KanecTBeHHoro mcahahhckoto oOecneneHHH 
h ncHxo/iorHHecKOH noAAep>KKH b pe>KHMe 
coTpyAHHnecTBa noApa3yMeBaeT nepexoA k 

HHHHOCTHO-pa3BHBaiOH],eH MOACJIH, B COOT- 
BeTCTBHH c KOTopoH Kansan jiHHHOCTb yne- 
HHKa paccMaTpHBaeTCH KaK TBopnecKan hh- 
AHBHAya/IbHOCTb C 33A3TKaMH OAapeHHOCTH. 

JIhhhoctho pa3BHBaioii],HH noAXOA TpeOyeT 
C03A3HHH H BHCApeHHH HHHOBai],HOHHbIX Me- 
T0AHK0-06pa30BaTeHbHbIX TeXHOHOTHH, KO- 
Topbie o6ecnenaT noHHopeHHoe pa3BHTHe 
KaH<Aoro BoenHTaHHHKa c pejibio rapMOHH- 
necKOH peajiH3au,HH hhhhocth pe6eHKa npn 
yCJIOBHH COXpaHeHHH ero 3AOpOBbH. 

}\anan o6pa30BaTeHbHan CHCTeMa yne 6 - 
HO-BOcnHTaTe/ibHoro npou,ecca o 6 u],eo 6 pa- 
30BaTeHbHoro yne 6 Horo 33BeAeHHH co3AaHa 
HaynHbiMH coTpyAHHKaMH OTAena npoeKTH¬ 
poBaHHH p33BHTHH OAapeHHOCTH HHCTHTyTa 
OAapeHHoro pe 6 eHKa HAnH YKpaHHbi, yne- 
HbiMH Kac|)eApbi ncHxo/iorHH ynpaB/ieHHH 
IJHnnO «YHHBepcHTeTa MeHeA^KMeHTa 06 - 
pa30BaHHH» HAnH YKpaHHbi h OTAena Ha- 
ynHbix npo 6 neM opraHH3au,HH oxpaHbi 3 ao- 
poBbH MaTepefl h AeTeM HHCTHTyTa neAHaT- 
pnn, aKymepcTBa h thhckohothh HAMH 
YKpaHHbi b 2012-2017 roAax. 

CHCTeMa COCTOHT H3 A6BHTH nCHXOHOTO- 
MeAHKO-neAarorHHecKHX TexHO/iorHH, koto- 
pbie pa3pa6aTbiBanHCb Ha ocHOBe (jiyHAa- 
MeHTa/ibHbix ncHXOHoro-MeAHKO-neAarorH- 
necKHx HCC/ieAOBaHHH OTenecTBeHHbix h 3a- 
py6e>KHbix yneHbix, KOTopbie HcnoHb3yiOT 
coBpeMeHHbie MeTOAbi ncc/ieAOBaHHH co- 

CTOHHHH 3AOpOBbH JIHHHOCTH, npOeKTHOTO 
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0EPA30BATE/lbHblE TEXH0/10MM 


MeHe,zj,}KMeHTa c npHMeHeHHeM HH(|)opMa- 
IJHOHHblX CHCTeM B OHJiaHH-pOKHMe. 

npepnocbuiKofi cospaHHH penocTHOH ch- 
CTeMbi ynpaBJieHHH npoeKTaMH jimbhocthoto 
pa3BHTHH yneHHKOB o6iu,eo6pa30BaTeJibHbix 
yne6Hbix 3aBe,peHHH nocjiy>KHJio npoBepeHHe 
aBTOpOM CHCTeMbI B.A. KHpHHyKOM Bce- 

yKpaHHCKHX 3KcnepnMeHTOB c 2001 no 2007 
h c 2007 no 2012 ropbi Ha 6a3e 6onee CTa 
o6ni,eo6pa30BaTenbHbix yneOHbix 3aBe,peHHH, 
Haxo,n,Hiu,HxcH b 20 perHOHax CTpaHbi no TeMe: 
«IlpOeKTHpOBaHHe JIHHHOCTHO-pa3BHBaiOIH,erO 
copepxoHHH yneOHO-BoaiHTaTejibHoro npo- 
n,ecca» (coraacHO npHKa3aM MOH YKpaHHbi], 

CymecTBeHHyK) noMomb b cospaHHH h 
anpo6au,HH thkhx ncHxojioro-MepHKO-nepa- 
rorHnecKHx TexHOJiorHH OKa3anH neparorn- 
necKHe KonneKTHBbi 3KcnepHMeHTa;ibHbix 
o6ni,eo6pa30BaTenbHbix yneOHbix 3aBe,n,eHHH 
YKpaHHbi, 6onee Bcero BonbiHCKoft, /jHenpo- 
neTpoBCKOH, HHKOJiaeBCKofi, /l,OHen,KOH, Jly- 
raHCKOH oOnacTefi. 

ne,n,arorHHecKHe KOJuieKTHBbi yKa3aHHbix 
perHOHOB npoBO^Hnn paHHyio SKcnepHMeH- 
TanbHO-HCcneAOBaTenbCKyio peHTejibHOCTb 

1998-2015 ropax. 3a BpeMH npeObiBaHHH b 
3KcnepHMeHTe yneOHbie 3aBe,peHHH npoBenn 
anpo6an,Hio BOCbMH TexHOJiorHnecKHx mo- 
pyjieM penocTHOH o6pa30BaTe;ibHOH cncTeMbi 
h Kan noKa3biBaeT craracTHKa MOHHTopHHra, 
AOCTHrjiH no3HTHBHbix pe3yjibTaTOB B JIHH- 
HOCTHOM p33BHTHH yneHHKOB, a T3K}Ke cy- 
in,ecTBeHHO noBbicnnH cboh npocJieccHOHajib- 
HbiH ypoBeHb neparorn. 

DiaBHbiM ocHOBaHHeM }\jm BHe/i,peHHH u,e- 

JIOCTHOH CHCTeMbI JIHHHOCTHOTO pa3BHTHH 
o/i,apeHHOCTH peTen niKonbHoro B03pacTa b 
yc/iOBHnx o6m,eo6pa30BaTenbHbix yneOHbix 
3aBe/i,eHHH HBnneTcn npoBepeHHe HaynHbix 
3KCnepTH3 HayHHbIMH paOOTHHKaMH HAI1H 
YKpaHHbi h no3HTHBHbie peineHHH Ilpe3H- 
pnyMa HAI1H YKpaHHbi, a TaKJKe cooTBeT- 
CTByioin,He npHKa3bi MOH YKpaHHbi h TpHij) 
MHHHCTepCTBa o6pa30BaHHH H HayKH YKpaH- 
Hbi OT20.12.2017r.Ne 3. 

U,enbio BHe,n,peHHH paHHOH o6pa30BaTenb- 
HOH CHCTeMbI HB/WeTCH! BHeCeHHe COU,HanbHO 
Il,eneC006pa3HbIX KOHCTpyKTHBHbIX H3MeHe- 


HHH B HanpaBneHHH JIHHHOCTHOrO pa3BHTHH 
yneHHKOB b CHCTeMe B3aHMO,a,eHCTBHH ynacT- 
hhkob o6pa30BaTenbHoro npopecca. 

OcHOBHbie npnHLjnnbi ynpaB/iem/m 
npoeKTaMH /immhocthoto pa3BHTnn 

yneHHKa 

npH C03/I,aHHH 06pa30BaTenbH0H CHCTeMbI 
ynpaBneHHH npoeKTaMH jimbhocthoto pa3- 
bhthh yneHHKa Ha oOnanHOM cepBHce «YHH- 
BEPCA/l-OH/IAHH» 6 buiH ynTeHbi cjiepyKnpMe 
npHHii,Hnbi: 

• ripiIHU,Iin CHCTeMHOCTH KOppeKU,HOHHbIX, 
npo(J)n/iaKTHMecKHx h pa3BHBaioii],HX 3apa- 
hhh yHe6Horo 3aBe/i,eHna h 3a/i,aH jihhhoct- 
Horo pa3BHTHB HeoOxOpHMO HCXOpHTb H3 
SjiHXOHinero nporH03a pa3BHTHH ;ihhhocth 
yneHHKa, a He CHiOMHHyTHOH CHTyapHH ero 
OTKJiOHHioin,erocH noBe,n,eHHH. 

CBoeBpeMeHHO npHHHTbie npeBeHTHBHbie 
(npo<|)HnaKTHHecKHe] Mepbi no3BOJiHT H36e- 
XOTb HeHJOKHbIX OCJIOJKHeHHH B erO pa3BHTHH 
h noBepeHHH, a, cnepoBaTejibHO, HeoOxopH- 
mocth pa3BepTbiBaHHH b pajibHenineM non- 
HOMacniTaOHbix cnen,HanbHbix KoppeKpHOH- 
Hbix MeponpHHTHH. BMecTe c TeM mo6an npo- 
rpaMMa HJIH npOeKT KOppeKU,HH H pa3BHTHH 
BoenHTaHHHKOB pojnKHbi 6biTb HanpaBJieHbi 
He CTOJIbKO Ha KOppeKU,HK) OTKJIOHeHHH B 
pa3 BHTHH h noBepeHHH, Ha hx npepynpoK- 
peHHe, CKonbKO Ha cospaHHe OnaronpnHTHbix 
ycnoBHH pnn HanOonee nonHOH peanH3au,HH 
nOTeHU,HanbHbIX B03MO)KHOCTeH rapMOHH- 
necKoro pa3BHTHH ^hthocth peOeHKa. 

• IIpHHU,Hn eflHHCTBa AHarHOCTHKH, pa3- 
bhthb h KoppeKU,HH oOecneHHBaeT penocT- 
HOCTb neparorHnecKoro npopecca. HeB03- 
MOIKHO BeCTH 3(j)(j)eKTHBHyiO H nOJIHOMaC- 
niTaOHyio KoppeKu,HOHHO-pa3BHBaioin,yK) pa- 
6 oTy, He 3Han ncxopHbix paHHbix 06 cy 6 T>eKTe. 
TpypHO nopoOpaTb HeoOxopHMbie MeTopbi h 
npHeMbi KoppeKpHH OTKJiOHHioin,erocH no- 
BepeHHH H pa3BHTHH nOTeHU,HanbHbIX B03- 
MOJKHOCTeH, eenH y Hac HeT o 6 T>eKTHBHbIX 
paHHbix 06 yneHHKe, ocoOeHHOcrax ero pa3- 
BHTHH H B3aHMOOTHOUieHHH CO CBepCTHHK3MH 
H B3pOCnbIMH. 
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Ba/iepm?i KupuMyK 

ynpaB/ieHne npoeiaaMM /lMHHOCTHoro pa3BMTna yneHMKOB Ha o6ziaMHOM cepBMce «yHMBepca/i-OH/iaiiH» 


KoppeKu,HOHHO-pa3BHBaion],HH neparorH- 
necKHH npopecc TpeSyeT nocTOHHHoro ch- 
CTeMaTHnecKoro kohtpojih, (j)HKcau,HH npo- 
HcmepiiiHx H3MeHeHHH h;ih hx OTcyrcTBHH, 
T.e. KOHTpO/IH pHHaMHKH XOpa H 3(j)(j)eKTHB- 
HOCTH KOppeKU,HH; npOBepeHHH pHarHOCTH- 
necKHX npopepyp, npoHH3biBaioipHX (oxBa- 
TbIBaK)IU,HX] BCe 3TanbI KOppeKU,HOHHO-pa3- 

BHBaK)IU,eH ASHTe/IbHOCTH-OT IIOCTaHOBKH 

peuieM ao ee pocTHJKeHHH, nojiyneHHH ko- 
HenHoro pe3y^bTaTa. 

• IlpnHU,Hn npoeKTHoro n/iaHnpoBaHHHH 
opraHH3au,HH cnepnauibHOH KoppenpHOH- 
HO-pa3BHBaioipeH h BocnHTaTejibHOH pa6oTbi 
c yneTOM CTpyKTypbi pe(|)eKTOB, HHpHBHpy- 
ajibHbix oco6eHHOCTeii jihhhocth yneHHKa. 

OcyipecTB^eHHe o6ipeo6pa30BaTe;ibHbix 
3apaHHH Hepa3pbiBHO CBH3aHO c pemeHHeM 
KOHKpeTHbIX KOppeKU,HOHHO-pa3BHBaiOn],HX 
TaKTHHeCKHX 3apan. 

• npHHpnn njiaHHpoBaHHB h npoBeAeHHe 
Bcex o6pa30BaTe^bHbix h KoppeKpnoHHO- 
BOCnHTaTe^bHblX MeponpHHTHH Ha OCHOBe 
MaKCHMa/IbHO COXpaHHbIX B CBOeM pa3BHTHH 
(JjyHKpHH C KOppenpHeH H pa3BHTHeM no- 
TeHU,HaJIbHbIX B03M0>KH0CTeH. 

/JeHTe/IbHOCTHblH npHHpHn KOppeKU,HH H 
pa3BHTHH onpepeuineT TaKTHKy opraHH3apHH 
h npoBepeHHH yHe6HO-BOcnHTaTe^bHoro npo- 
pecca h cnoco6bi peauiH3apHH nocraBJieHHbix 
peneM, noAHepKHBan, hto HexoAHbiM MOMeH- 
TOM B HX AOCTHJKeHHH HBJIHeTCH OpraHH3apHH 
aKTHBHOH peHTejibHOCTH yneHHKOB h nepa- 
roroB, C03A3HHe Heo6xoAHMbix yc/iOBHH j\jir 
hx aKTHBHoro npoHB/ieHHH, peHCTBHH b xope 
KOppeKpHOHHO-pa3BHBaiOipeH pa 60 TbI. 

Bepyipan peHTeuibHOCTb yneHHKOB onpe- 
ASJlHeTCH HX OTHOIIieHHeM K MHpy, n03HpHH 
H B3aHMOASHCTBHH C TeMH 3/ieMeHTaMH CO- 
pna^bHOH cpepbl, KOTOpbie B COOTBeTCTByiO- 
ipHH MOMeHT HBJIHIOTCH HCT0HHHK3MH pa3- 
BHTHH, 3aAaiOT THnHHHbie AJIH paHHOH B03- 
pacTHOH CTapHH 4>opMbi o6ipeHHH B CHCTeMe 
OTHomeHHH «pe6eHOK - CBepcTHHK», «pe6e- 
HOK - B3pOCJIbIH». 

• IlpHHpHn rpynnnpoBKH yHe6HoroMaTe- 
pnauia b pa3Hbix pa3pe;iax nporpaMM no Te- 
MaM, KOTOpbie HBJ1HIOTCH CKB03HbIMH Ha BeCb 


nepHop niKOJibHoro o 6 yneHHH. KoppeKpHH 
h (J)opMHpoBaHHe b npopecce Bcex bhaob 
AGHTe/IbHOCTH H HaBbIKOB, KOppeKpHH Ha- 
pymeHHH ncHxocopHajibHoro pa 3 BHTHH. 

• npHHpnn peajiH3apHH peHTeuibHOCTHoro 
nopxopa k KoppeKpHOHHO-BocnHTaTeuibHOH 
pa6oTe, T.e. nposepeHHe Bcex bhaob booih- 
TaTenbHOH pa6oTbi — o6pa30BaTeuibHOH h 
K oppeKpnoHHOH b pycne ochobhmx rpynn 
BHAOB peflTeUIbHOCTH. ripH rUiaHHpOBaHHH 
h opraHH3apHH KoppeKpHOHHO-neparorHne- 
ckoh pa6oTbi cuiepyeT Bbi6paTb HaH6ouiee 
apeKBaTHbie pe;m h 3apanH KoppeKpHH h 
pa3BHTHH, HT 06 bI COpepHOHHe, (J)OpMbI h Me- 
TOpbl peajIH3apHH 6bIJIH nOCHJIbHO CJIO)KHbI 
B KOHKpeTHbie 3apaHHH, KOTOpbie 6o/IbIlIHH“ 
CTBO yneHHKOB 6bUIH B COCTOHHHH BbinOJI- 
HHTb, a pa3pemeHHe hx HanpaBJinno 6bi ero 
b nojio>KHTejibHoe pycuio pa3BHTHH. npHHpnn 
peHTe/ibHOCTHoro nopxopa HB/meTCH MeTO- 
po/iorHHecKHM npHHpHnoM nocrpoeHHH npo- 
pecca KoppeKpHH H pa3BHTHH. 

• npHHpnn KOMn/ieKCHoro Hcnojib30BanHH 
MeTopoB h npneMOB KoppeKpnoHHO-nepa- 
TOTHHeCKOH penTenbHOCTH. B KoppenpHOH- 
HO-pa3BHBaioipeH neparorHKe h ncHxouiorHH 
Heo6xopHMa Henan coBOKynHOCTb cnoco6oB 
H CpepCTB, MeTOpOB H npHeMOB, yHHTblBaiO- 
ipnx h HHpHBHpyanbHO-ncHxonorHnecKHe 
0 C 06 eHH 0 CTH JIHHHOCTH, H COCTOHHHe COpH- 
anbHOH CHTyapHH, h ypoBeHb MaTepHanbHO- 
TexHHnecKoro h yne6HO-MeTopHHecKoro o6ec- 
neneHHH neparornnecKoro npopecca, h nop- 
roTOBJieHHOCTb k ero npoBepeHHio ynHTeneM 
- npaKTHnecKHxncHxonoroB, BoenHTaTeneM. 
/JO/DKHbl npHCyTCTB0B3Tb npH 3TOM H Onpe- 

peneHHan nornna, h nocnepoBaTenbHOCTb 
npHMeHeHHH neparorHnecKHx MeTopoB h 
K oppeKpnoHHbix npHeMOB, onpepeneHHaH 
CTyneHHaTOCTb B03peHCTBHH Ha C03H3HHe 
yneHHKa, ero 3MopHOHanbHO-nyBCTBeHHyio 
C(|)epy, BOBJieneHHH ero b aKTHBHyio hhah- 
BHpyajibHyio h^h rpynnoByio peHTenbHOCTb 
CO CBepCTHHK3MH HJIH B3pOCnbIMH. 

• npHHpnn KOMneTeHTHOCTHoro nopxopa. 
Pa 3 BHTHe n 03 HaBaTenbH 0 H peHTenbHOCTH 
ocyipecTBJiHiOT cnepHanHCTbi: KnaccHbie py- 

KOBOpHTe/IH, yHHTejIH-npepMeTHHKH, BOCnH- 


http://journal.edu.az 


123 



0EPA30BATE/lbHblE TEXH0/10MM 


TaTe/iH, Ae<|>eKTOJiorH. 

Pa3BHTHe H KOppeKU,HK) peHH npOBO^HT 
ynHTenn-jioroneAbi. 

KoppeKu,Hio HMeion],HxcH HapymeHHH o6ec- 
nenHBaiOT yHHTejin-Aec^eKTOJiorH (cypAO, 
TH(j)^o, o^Hro^peHone^arorH]. 

npaKTHHecKHH ncHxonor o6ecneHHBaeT 
ncHxo^orHnecKoe 3AopoBbe AeTeft, KoppeK- 
u,hk> h pa3BHTHe jihhhocth pe6eHKa. 

K^accHbie pyKOBOAHTejm, BOcnHTaTe/iH 
opraHH3yiOT coBMecTHyio AenTenbHOCTb, npo- 
BO/^HT pe'/KHMHbie MOMeHTbl. [|jiaHMpyK)T CBO- 
6o,a,HyK) caMOCTOHTejibHyio AenTejibHOCTb 
yneHHKOB, KOTopan HanojiHneTcn o6pa30Ba- 
TejibHbiM co,a,ep}KaHHeM 3a cneT co3,a,aHHH 
ne,a,aroraMH pa3HOo6pa3HOH npeAMeTHO-npe- 
o6pa3yion],eH h yne6HO-no3HaBaTejibHOH cpe- 
Abl. 3 tO I103B0/IHT 06eOieHHTb UIHpOKHH Bbl- 
6op AGHTe^bHOCTH, COOTBeTCTByK)IU,eH HH- 
TepecaM Kaa<Aoro yneHHKa, BKjnonaTb hx bo 
B 3aHMO,B,eHCTBHe CO CBepCTHHK3MH HJIH AGH- 
CTB0B3Tb HHAHBHAya/IbHO. 

Pa6oTy no cj)H3HnecKOMy BOcnHTaHHio ocy- 
ipecTB/iHiOT ynHTenb no (j)H3HnecKOMy boc- 
nHTaHHK). Pa3BHTne My3biKanbHO-xyAO>Ke- 
CTBeHHOH ASHTe/ibHOCTH ocyiu,ecTBJineT ynn- 
Tejlb My3bIKH H neHHH. 

• IIpHHU,Hn yneTa ncHxo4>H3HHecKoroco- 
ctohhhh pe6eHKa npH onpeAeneHim o6T>eMa 
h xapaKTepa npoBOAHMon c hhm pa6oTbi no 
ocBoeHHio o6pa30BaTenbHbix nporpaMM. 06- 
pa30BaTenbHbin npopecc b o6iu,eo6pa30Ba- 
TenbHbix yne6Hbix 3aBeASHHnx ao/okch ocy- 
mecTBnneTCH Ha ocHOBe moasjih B3aHMOAeM- 
ctbhh CTpyKTypHbix noApa3Ae;ieHHH: hamh- 
HHCTpan,HH, yHHTenefi-npeAMeTHHKOB, KJiacc- 
Hbix pyKOBOAHTeneii, BoenHTaTeneM, mcah- 
Ahhckhx pa6oTHHKOB, yneHHnecKoro caMO- 
ynpaBJieHHH, poAHTenefi. 3to no3BOJiHT op- 
raHH30BaTb h CHCTeMaTH3npoBaTb nocneAO- 
Ba _ rejibHOCTb MeAHu,HHCKHx h neAarorHnecKHX 
MepOnpHHTHH, o6eCneHHTb OTHOCHTejIbHyK) 
paBHOMepHOCTb neAarorHnecKOH Harpy3KH 
Ha yneHHKa. 

• IlpnHU,Hn B3anMOCBH3H b pa6oTe Bcex 
ynacTHKHOB o6pa30BaTenbHoro npopecca. 3to 

Heo6xoAHMOCTb B3aHMOA6HCTBHH b pa3pa6oTKe 
H peajIH3an,HH KOppeKU,HOHHO-pa3BHBaiOIU,HX 


MeponpHHTHH Bcex ynacTHHKOB YBPI (neAa- 
roroB, poAHTenefi, yneHHKOB, MeAHU,HHCKHX 
pa6oTHHKOB, npaKTHnecKHx ncHxonoroB], 

noaTOMy b KOHpe Ka)KAoro ceMecTpa yne6- 
Horo TOAaJKenaTenbHO npoBOAHTb KOMnnenc- 
Hoe MeAHKO-ncHxojioro-neAarorHnecKoe H3- 
yneHHe yneHHKOB, b pejinx BbiHBJieHHH ypoBHH 
h oco6eHHOCTeH cou,HanbHO-MeAHKO-ncHxo- 
nornnecKoro pa3BHTHH rjir onpeAeneHHH 
KOppeKU,HOHHO-pa3BHBaK)U],HXnOTpe6HOCTeH 
yneHHKOB, ypoBHH B03M0)KH0r0 OCBOeHHH 
hmh o6pa30BaTenbHbix nporpaMM h Ha ocHOBe 
nonyneHHbix pe3ynbTaTOB pa3pa6aTbiBaTb 
KOHKpeTHbie npoeKTbi KaK ajih yne6Horo 3a- 
BeAOHHH, KJiaCCHbIX KOJUieKTHBOB, OTAeJIbHblX 
rpynn ynaiu,HXCH, a T3K5Ke j\jir KOHKpeTHbix 
AeTeM Ha peanH3au,Hio HHAHBHAyanbHoro 
p33BHTHH JIHHHOCTH. 

• IIpHHU,Hn npnopHTeTHoro <J)opMHpoBa- 
HHfl KanecTB jihhhocth, Heo6xoAHMbix rjih 
AanbHenuien copnanbHOH aAanTau,nii. Becb 
o6pa30BaTenbHbm npopecc ctpohtch t3khm 
o6pa30M, HTo6bi y ynaiu,HxcH, (^opM^pobaJiacb 

aKTHBHan }KH3HeHHaH n03HU,HH, OnTHMH3M, 
KOMMyHHKa6enbHOCTb, yBepeHHOCTb b cbohx 
CHJ iaX H 3H3HHHX. 

• IlpnHU,nn HHTerpau,nn ycnjinn 6jimKaii- 
rnero copnanbHoro onpyaceHnn. 

YneHHK He mtokct pa3BHBaTbcn BHe co- 
AHanbHoro OKpya<eHHH, oh ecTb ero aKTHB- 
HblM KOMnOHeHTOM, COCTaBHOH HaCTbK) CH- 
CTeMbl U,ejIOCTHbIX COU,HanbHbIX OTHOUieHHH. 
OTKJIOHeHHe B p33BHTHH H nOBeASHHH pe- 
6eHKa — pe3ynbTaT He TonbKO ero ncnxo- 

(J)H3HO/IOrHHeCKOrO COCTOHHHH, HO H aKTHB- 
Horo BO3A0HCTBHH Ha Hero poAHTejieii, 6jih- 
aoHniHX Apy3eH h CBepcTHHKOB, neAaroroB, 
T.e. cjio)khocth b noBeASHHH yneHHKa — 
cneACTBHe ero OTHOUieHHH c 6nHa<aHniHM 
OKpy^KeHHeM, oco6eHHOCTeH hx cobmccthoh 
A enTenbHOCTH h o6m,eHHH, xapaKTepa mok- 
JIHHHOCTHblX K0HT3KT0B C COU,HyMOM. Cne- 
AOBaTenbHO, ycnex pa3BHTHn yneHHKa 6e3 
npoBeASHHH H3yneHHH jihhhocth yneHHKa, 
6e3 onopbi Ha CHCTeMHbifi aHanH3 pe3ynbTa- 
tob HecneAOBaHHH, 6e3 npoeKrapoBaHHH co- 
Aepn<aHHH o6pa30BaTenbHoro npopecca 6yAe t 
H e peanbHbiM. 
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ynpaB/ieHne npoeiaaMM JiMiHOCTHoro pa3BMTna yneHMKOB Ha o6jiaMHOM cepBMce «yHMBepca/i-OH/iaiiH» 


B ycjiOBHHX pea^H3au,HH npnHU,HiiOB ry- 
MaHHCTHnecKOH neflarorHKH, coTpyqHHnecTBa, 
napTHepcTBa, coTBopnecTBa npe^ycMaTpHBa- 
eTCH nepexo/i, ot yne6HO-,a,HCi] 1 HnjiHHapHOH 
MO,a,ejiH opraHH3au,HH yneOHoro npopecca k 
MO^ ejIH JIHHHOCTHO-pa3BHBaiOIII,eH, KOTOpblH 
HMeeT 6ojibnme bo3mo>khocth pemeHHH npo- 
6jieM, CBH3aHHbix c BHe,a,peHHeM b o6pa30Ba- 
TejIbHblH npopecc JIHHHOCTHO-OpHeHTHpOBaH- 
Horo no^xo^a, h (JjopMHpoBaHHeM, h pa3BHTHeM 
KJHOHeBbIX }KH3HeHHbIX KOMneTeHU,HH. 

3to TpeSyeT noncKa hoboh napa/pirMbi 
o6pa30BaHHH, HOBOH JIOTHKH, HHHOBai],HOH- 
Hbix TexHO/iorHH opraHH3au,HH oSyneHHH h 
BOC nHTaHHH J\jm CO3,0,aHHH LLIKOJIbl XXI BeKa 
- HIKOJIbI CaMOpea^H3ai],HH JIHHHOCTH, HIKOJIbI 
nOJIHKyjIbTypHOrO BOCnHTaHHH, B KOTOpOH 
AeHCTBHTe^bHO yTBep>K,a,ajiacb 6bi jihhhoct- 
HO-pa3BHBaK)iu,aH ne,a,arorHKa. KaKofi Bbixo,a,? 
Heo6xo,a,HMbi HHHOBau,HOHHbie ncHxojioro- 
ne,a,arorHHecKHe TexHOJiorHH, HanpaBJieHHbie 
Ha npOeKTHpOBaHHH JIHHHOCTHO-OpHeHTH- 
pOBaHHOrO H ^HHHOCTHO-pa3BHBaiOH],erO co- 
,a,ep}KaHHH yneOHoro npopecca. 

OcHOBHoe coflep>i<aHne 

B npopecce co3,a,aHHH HHHOBau,HOHHOH 
o6pa30BaTe^bHOH CHCTeMbi ynpaB^eHHH npo- 

eKT3MH JIHHHOCTHOTO p33BHTHH yHeHHKOB 
o6iu,eo6pa30BaTe^bHbix yneOHbix 3aBe,a,eHHH, 
B03HHKJia Heo6xO,a,HMOCTb, C pejlbio npOeKTH- 
pOB3HHH JIHHHOCTHO-OpHeHTHpyeMOrO co- 
,a,ep}KaHHH yneOHoro npopecca, co3,a,aTb pja - 
arHOCTHHeCKHH-npOeKTHyiU,HH KOMmOTeHblH 
CepBHC. 

CepBHC «yHHBEPCAil-OH/IAHH» coctoht 

H3 ASBHTH TeXHOJIOrHHeCKHX MOAyJieH, KO- 
Topbie o6pa3yiOT bo B3aHMO,a,eHCTBHH Bcex 
ynacTHHKOB o6pa30BaTejibHoro npopecca u,e- 
jiocTHyio MHoroypoBHeByio HepapxHnecKyio 
o6pa30BaTe^bHyio CHCTeMy, cocTOHipyio H3 
Tpex no,a,CHCTeM: 

I. /jHarHOCTHKO-aHajiHTHHecKaji no/jcn- 
CTeMa. (u,ejienojiaraHHe) nodzomosume/ibHaa 
Hacmb: 

• ,a,HarHOCTHKa ynacTHHKOB yneOHO-BOC- 
nHTaTejibHoro npopecca; 


• aHajiH3 h nporH03HpoBaHHe jihhhoct- 
Horo pa3BHTHH yneHHKOB; 

• KOHCTpynpoBaHHe 3a,o,aHHH yneOHoro 
3aBe,a,eHHH h 3a,a,aH jihhhocthoto pa3BHTHH 
yneHHKOB. 

II. IIporpaMMHO-iuiaHHpyioiu,aH no/jcn- 
CTeMa (npoeKTHpoBaHHe) ochobhcm nacrrib: 

• nporpaMMHpoBaHHe yneOHbix h yne6- 
HO-BOcnHTaTe/ibHbix nporpaMM (c npe^MeT- 
HO-OpHeHTHpOBaHHbIM CO,fl,ep}KaHHeM]; 

• MO^e^HpoBaHHe ckokcthoh jihhhh npo- 
eKTOB (c npo6jieMHO-u,ejieBbiM co,a,ep}KaHH- 
eM); 

• n/iaHHpoBaHHe pa6oTbi ynacTHHKOB 06- 
pa30BaTe^bHoro npopecca (c jihhhoctho- 
opneHTHpoBaHHbiM co/i,ep)KaHHeM]. 

III. KoppeKU,HOHHO-pa3BHBaioii{afl no,fl,CH- 
CTeMa (npopeccyajibHaa) 3aeepiuawuiaa 
nacrrib: 

• co3/],aHHe yne6Hbix h yneOHO-BoenHTa- 
TejIbHblX CpeHapneB (c JIHHHOCTHO-pa3BH- 
Baion],HM co/],ep>KaHHeM]; 

• pea^H3au,HH o6pa30BaTejibHoro co/],ep- 
5K3HHH (/IHHHOCTHO-OpHeHTHpOBaHHOrO H 
^HHHOCTHO-pa3BHBaK)iu,ero], onpe^e^eHHe 
3(j)4)eKTHBHOCTH pa6oTbi ne,a,arorHHecKHx 
pa6oTHHKOB; 

• MOHHTOpHHT p33BHTHH JIHHHOCTH yne- 
HHKa, rpynn, KJiaccHbix KOJiJieKTHBOB, yne6- 
Hbix 3aBe,a,eHHH paiiOHa, pernoHa, CTpaHbi. 

fluamocTi/mecKne MeTO,o,m<n 

«yHMBepca/i-OHJiaMH» 

I. BjIOK «CopHyM» CopHaJIbHO-KOMMyHH- 
KaTHBHOe pa3BHTHe JIHHHOCTH. 

1.1. MeTO/i,HKa «Cou,HOMeTpHH» aBTop A.B. 
KnpHHyK, B.A. KnpHHyK (onpoc yHaiu,HXCH 
KJiacca] BpeMH Ha onpoc: 10-15 MHHyT — 4 
Bonpoca. Pe3yjibTaT 3a 55 KpHTepHHM (Ha- 
npHMep Koo4)Hu,HeT cnjioneHHH, ypoBeHb hh- 
Terpau,HH KJiacca, CTpyKTypa KJiacca: 3 kthb, 
naccHB, H30JIHU.HH, OTTop>Ke h h e, rpynna pncna, 
jiH,a,epbi, no/i,-JiH/],epbi, rpynna pncKa, B3an- 
MOOTHOHieHHH JIH/],epOB, B3aHMOOTHOUieHHH 
no/i, jiH^epoB, o<|)Hi],HajibHbiH CTaTyc yneHHKa, 
Heo4)Hu,HajibHbiH CTaTyc yneHHKa h t.aO + 
npomo3HpoBaHHH. 
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1.2. MeTO/^HKa «U,eHHOCTHbie opneHTau,nn 
JIHHHOCTH» B CHCTeMe B3aHMOOTHOUieHHH 
peTefi b KJiacce» aBTop B.A. KnpHHyK. Onpoc 
peTefi KJiacca 15-20 mhh. 9 BonpocoB Pe- 
3y^bTaT 9 KpHTepneB (HanpHMep peHHOCTHbie 
opneHTau,HH peOeHKa: npa3pHO-HrpoBan pen- 
TejIbHOCTb, 4)H3HHeCKH-03,a,0p0BHTe^bHaH, 
xya,c»KecTBeHHO-H3o6pa3HTejibHaH, npepMeT- 
HO-npeo6pa30BaTe^bHaH, yne6HO-no3HaBa- 
Te^bHaH, COpHaHbHO-KOMMyHHKaTHBHaH H 
T.fl.) 

1.3. MeTopHKa «>KH3HeHHaa aKTHBHOCTb» 
aBTopbi A.B. KnpHnyK, B.A. KnpHHyK,. BpeMH 
onpoca KJiaccHoro pyKOBopHTenn 15 mhh. 9 
BonpocoB Ha Kan<poro yneHHKa (aKcnepTHan 
opeHKa] Pe3yabTaT aHa;iH3 3a 9 KpHTepHHM. 
(HanpHMep peHHOCTHbie opneHTapHH pe- 
6eHKa: npa3pHO-HrpoBan peHTenbHOCTb, 4>h- 
3HnecKH 03,a,opoBHTenbHaH, xya,o)KecTBeHHO- 
H3o6pa3HTenbHan, npepMeTHO-npeo6pa30- 
BaTenbHan, yne6HO-no3HaBaTejibHaH, copn- 

3/IbHO-KOMMyHHKaTHBHaH H T.p.] 

II Ehok: «ncHxocopHaabHoe pa3BHTHe 
JIHHHOCTH». 

2.1. MeTO/i,HKa «/J,BOP» /JnarHOCTHKa ncH- 
XOCOpHaJIbHOTO pa3BHTHH JIHHHOCTH» 3BT0p 
3HHanpa KapneHKO. 90 BonpocoB. Onpocbi 
peOeHKa. npH onpoce 15-20 mhh. Pe3yjibTaT 
aHanH3a no 9 KpHTepHHM (HanpHMep: Tpe- 
BO)KHOCTb, HMnyjIbCHBHOCTb, arpeCCHBHOCTb 
CK/iOHHOCTb k HenecTHoro noBepeHHH, aco- 
pnaabHOCTb, 33MKHyTOCTb, HeyBepeHHOCTb 
h T.n.]. 

III Bhok: «IIcHXHHecKoe pa3BHTHe». 

3.1. MeTopHKa «yHe6HaH aKTHBHOCTb». 

Onpocbi peOeHKa 70 BonpocoB. npH onpoce 
15-20 mhh. Pe3ynbTaT aHa;iH3 9 KpHTepneB 
(HanpHMep caMOopeHKa oOynaeMOCTH (CH], 
ypOBeHb penpO,fl,yKTHBHOH flHH3MHKH (/(HH 
HCn], pHHaMHKa BHpOH3MeHeHHH yneOHOH 
peHTejIbHOCTH (/(HH pHH], pe3yjIbTaTHBHbIH 
KOMnoHeHT HA (HA pe3], coxpaHeHHe cno- 
co6hocth /j,eHCTBOBaTb nocne HeypanH (K/( 
h], noTeHU,Han HA (HA nTLQ, yneOHan moth- 
Ban,HH (HC], pery/iHTHBHbiH KOMnoHeHT HA 
(HA per] h T.p.] 

3.2. MeTopHKa «/J,OMHHHpyK)ipaH cncTeMa 
BocnpHHTHH» Onpocbi peOeHKa 10 mhh. 48 


BonpocoB. Pe3ynbTaT aHanH3 3a 3 KpHTepHHM. 
(BHpeTb, nyBCTBOBaTb, CHbimaTb], 

IV Ejiok: «Cou,HajibHoe pa3BHTHe». 

4.1. MeTopHKa «B3aeMOOTHOineHHH pe- 
6eHKa c po/jHTejniMH» aBTopbi: Bapr-CTOJiHH. 
Onpoc popHTeneM 15 mhh. 61 Bonpoc. (npne- 
Ma-OTHyjK/],eHHH, aBTopHTapHan rHnepcopna- 
jiH3au,HH, copnajibHan xcenaTenbHOCTb, MJieHb- 
KHH HeyAaHHHK, CHM6H03]. 

V Ejiok: «/^yxoBHoe pa3BHTHe». 

5.1. MeTopHKa «U,eHHOCTHbie npnopHTeTbi 
JIHHHOCTH» HBTOp CBeTJiaHa THipeHKO. 9 6jio- 
kob Snno/iHpHbix KOHCTpyKTOB no 5 BOnpOCOB. 
Onpocbi pe6eHKa. npn onpoce 1015 mhh. Pe- 
3yjibTaT aHanH3a no 9 KpHTepHHM (peHHOCT- 
Hbie npnopHTeTbi k yne6e, k ppy3bHM, k 
ceMbe, k 3popoBbio, k Tpypy h T.p.]. 

VI Bhok: «<&H3HHecKoe pa3BHTHe». 

6.1. CoCTOHHHe <j)H3HHeCKOTO pa3BHTHH 
ynaupixcH. Abtop C.A.PypeHKO. CocTOHHne 
(|)H3HHeCKOrO p33BHTHH yHeHHKa. /(aHHbie 
33HOCHT Me.n.HU.HHCKHH paSOTHHK, Pe3yHbTaT 
aHanH3a — npoTOKOJibi (P — pocT, A/( — ap- 
TepnanbHoe paBJieHHe, OT — OKpyjKHOCTb 
rpypH, H03 — HHp.<])yHKpHOHa;ibHHx H3Me- 
HeHHH, B — Bee, T3 — rpynna 3popoBbH, T 
— rapMOHHHHOCTb, TO — rpynna no <])H3- 
KynbType. (/(HarH03bi coraacHO MKB (MejK- 
pyHapopHan KJiacH(j)HKapHH 6one3HeH 10], 
Bcero: 116 KpHTepHH (8 MeTopHK], 

KocTpynpoBaHMH 3apan /iumhocthoto 

pa3BMTMH yMHMKa 

AHanH3Hpyn b 3KcnepnMeHTa/ibHOH pa- 
6oTe n,enecoo6pa3HOCTb h scjxjieKTHBHOCTb 
o6o3HaneHHbix npoSneM, penen h yne6HO- 
BOcnnTaTenbHbix 3apaHHH b yne6Hbix 3aBe- 
peHHHX, MbI npHIUHH K BbIBOpy, HTO B 60JIb- 
uiHHCTBe o6in,eo6pa30BaTenbHbix yne6Hbix 
3aBepeHHH npn nocTaHOBKe h onpepeneHHH 
3apaHHH yne6Horo 3aBepeHHH npaKTHnecKH 
He ynHTbiBaiOT pe3ynbTaTbi aHanH3a hhh- 
HOCTHOrO pa3BHTHH yHeHHKOB. 

KpoMe Toro, He Bcerpa TaKJKe npnHH- 
MaiOTCH bo BHHMaHne onpepeneHHbie koh- 
KpeTHbie penH yne6Horo 3aBepeHHH h CTa- 
BHTCH KOHKpeTHbie 33paHHH, BblTeKaiOipHe 
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H3 peuieH o6ni,ero cpeAHero o6pa30BaHHH h 
T.fl. 

ripopecc KOHCTpyHpOBaHHH TaKTHHeCKHX 
h CTpaTerHnecKHx ncHxojioro-neAarorHne- 
CKHX 3aj\aH JIHHHOCTHOTO pa3BHTHH yneHHKOB 
b npaKTHKe pa6oTbi neAaroroB o6ni,eo6pa- 
30BaTe^bHbix yne6Hbix 3aBe,a,eHHH BOo6iu,e, 
KaK npaBnao He npoBOAHTCH. 

npaKTHKa noKa3biBaeT, hto nacrb ne,a,a- 
roroB, HeKOTopbie npaKTHnecKHe ncHxouiorH 
H a,a,MHHHCTpai],HH He nOHHMaiOT H He BHAHT 
pa3HHu,bi MejKfly TepMHHaMH «3a,a,aHHe» h 
«3a,a,aHa». 

riOSTOMy CHHTaeM Heo6xO,a,HMbIM o6t>- 
HCHHTb OTJIHHHe MeJKAy 3THMH TepMHHaMH. 
HanoMHHM, hto 3a/iaHne — 3 to o6 r beKTHBHaa 
CHTyai^HH fleHTe/IbHOCTH. OCHOBHbie BOCnH- 
TaTe^bHbie 3a,a,aHHH onpeAeuieHbi }\jm Been 
CTpyKTypbi sjieMem'OB CHCTeMbi o6pa30BaHHH 
H BOCnHTaHHH (ceMbH, ASTCKHX ^OHIKO/IbHblX, 
o6m,eo6pa30BaTe^bHbix, npo<J)eccHOHajibHO- 
TexHHnecKHx h BHeuiKO/ibHbix yne6Hbix 3a- 
Be,a,eHHH h np.] b KOHu,enu,HHx, 33KOHax h npo- 
rpaMMax BoenHTaHHH fleTefi h mojioaokh b 
CHCT eMe o6pa30BaHHH h Apyrnx AOKyMeHTax. 

HanpHMep, 3a,a,aHHH, nocraBJieHHbie Hop- 
MaTHBHblMH AOKyMCHTaMH MHHHCTepCTBa 
o6pa30BaHHH h HayKH, hjih 3a,a,aHHH, onpe- 
AeuieHHbie aBTopoM yne6HOH hjih BoenHTa- 
Te/ibHOH nporpaMMbi h t.a. 

B OTJiHHHe ot 3a,a,aHHH, 3a,a,aHa paccMaT- 
pHBaeTCH KaK ncHxojiorHnecKoe OTpa)KeHHe 
o6T>eKTHBHOH CHTyaiJHH, KOTOpaH BbinOJIHfleT 
4>yHKu,HH ncHxojioro-ne,a,arorHHecKoro pe- 
ryuiHTopa AeHTeuibHOCTH. 

Pa3^HHaiOT CTpaTernnecKHe h TaKTHne- 
CKHe o6pa30BaTe^bHbie 3a,a,aHHH, h 3a,a,aHH. 
nOA CTpaTeTHHeCKHMH nOHHMaiOT, Ha Bbl- 
nojmeHHe KOTopbix Heo6xoAHM 3HaHHTeuib- 
HblH 0Tpe30K BpeMCHH. 

HanpHMep, BoenHTaHHe y yneHHKOB 06 - 
meHejiOBenecKHx h Hau,HOHajibHbix u,eHHO- 
CTen. HTo 6 bi pea^H30BaTb Tanoe 3aAaHHe, 
neAarorHHecKOMy KOJiuieKTHBy hcoSxoahmo 
pa 6 oTaTb c yneHHKaMH He oahh toa- TaKTH- 
necKHe 33AaHHH hbjihiotch u,enoHKOH crpa- 
TeTHHeCKHX 3aA3HHH, o 6 T>eAHHeHHbIX KOH- 
KpeTHblMH I],e/IHMH. 


neAarorHHecKHe 3aAanH TaKZKe hbjihiotch 
CT paTeTHHeCKHMH H T3KTHH6CKHMH. CTpaTe- 
THHecKne neAarorHHecKHe 3aAanH ct3bht 
u,ejibio OKa3aTb cyipecTBeHHoe bjihhhhc Ha 
pa3BHTHe cy6T>eKTa BoenHTaHHH, AOCTHJKeHHe 
onpeAejieHHoro neAarorHHecKoro HAeajia Ha 
npOTHJKeHHH A'3HTe/IbH0r0 BpeMeHH. 

TaKTHnecKan neAarorHHecKaH 3aAana - 
3to 3aAana, pejibio KOTopofi hbjihctch 4>op- 
MHpoBaHHe Heo6xoAHMbix KanecTB booih- 
T3HHHKa HenOCpeACTBeHHO B KOHKpeTHOH, 
cneipiajibHO j\jm stoto opraHH30BaHHOH Aen- 
Te/IbHOCTH. 

PaccMaTpHBaiOT TaKJKe ppa THna ncHxo- 
jioro-neAarorHHecKHX 33A3H, pa3JiHnaiomHXCH 
MecTOM b yneSHO-BOcnHTaTe^bHOM npopec- 
ce: 

• BOcnHTaTejibHbie 3aA3HH, — hx pemaiOT- 
BoenHTaHHHKH, to ecTb Te 33A3HH, npH no- 
MOIU.H KOTOpbIX ocymecTBJineTCH Hxyne6HO- 
BoenHTaTe^bHan AenTejibHOCTb (caMOCTOH- 
TejibHan AenTejibHOCTb], TaKHM o6pa30M, sto 
npHBOAHT JIHHHOCTb K CaMOKOppeKU,HH, Ca- 
MOpa3BHTHK) H np. 

• neAarorHHecKHe 3aAanH, KOTopbie pe- 
rnaeT neAaror hjih ncHxojior, to ecTb 3aAanH, 
pyKOBOAHIU,He npOU,eCCOM pa3BHTHH JIHHHOCTH 
yneHHKa. 

B CHCTeMe ynpaBJieHHH npoeKTaMH jihh- 
hocthoto pa3BHTHH yneHHKOB yneSHoro 3a- 
BeASHHH, 33AaHHH H 33A3HH KOHCTpyHpyiOTCH 
Ha OCHOBe KOHKpeTHbIX 0603HaHeHHbIX npo- 
6jieM H nOTeHU,Ha^bHbIX B03M0)KH0CTeH 
ynacTHHKOB o6pa30BaTe;ibHoro npopecca 
(yneHHKOB, poAHTejieft, neAaroroB], no pe- 
3y^bTaTaM ncHxojioro-neAarorHnecKoro aHa- 
jiH3a KOMnneKCHOH ncHxo^oro-MeAHKO-ne- 
AarornnecKOH AnarHOCTHKH. 

npn 3TOM 33A3HHH yne6HOTO 3aBeA6HHH 
h ncHxo^oro-neAarorHHecKHe 3aAanH ^hh- 
HOCTHOTO p33BHTHH yneHHKOB TeCHO B33H- 
MOCBH33HbI MOKAy C060H. 3 tO AOCTHTaeTCH 
6^aroAapn TOMy, hto pea^H3au,HH yne6HO- 
BOcnHTaTe^bHbix 33AaHHH yne6Horo 3aBe- 
AeHHH npoxoAHT nepe3 p«A CTpaTerHnecKHX 
h TaKTHnecKHx 3aAan ^hhhocthoto pa3BHTHH 
yneHHKOB. KpoMe toto, pea^H3au,HH TaKTH- 
necKHX 3aAan jihhhocthoto pa3BHTHH npo- 
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xopht noaTanHO, hto oOecnenHBaeT pemeHHe 
neparorHnecKHx 3apaHHH b KOHKpeTHOM 
K^accHOM KO/uieKTHBe h b yneOHOM 3aBepe- 
HHH B pe^OM. 

Bo BpeMeHHOM IipOCTpaHCTBe 60 JIbIUHH- 
ctbo 3apaHHH yneOHoro 3aBepeHHH pemaeTCH 
b TeneHHe yneOHoro ropa, ncHxojioro-nepa- 
TOrHHeCKHe 3apaHH JIHHHOCTHOTO pa3BHTHH 
yneHHKOB onpepenniOTCH h peajiH3yiOTCH 3a 
ceMecTp, opHaKO, b cjiynae hx HeBbino/iHeHHH, 
OHH MOryT 6bITb H3MeHeHbI HJIH npopojDKeHbi 
Ha KOHKpeTHOe BpeMH. 

KoHCTpyHpoBaHHe 3apaHHH yneOHoro 3a- 
BepeHHH npoBopHTCH Ha ocHOBe aHa^H3a oc- 

HOBHblX npo6^eM, KOTOpbie HMeiOT MeCTO B 
P33BHTHH yneHHKOB 60JIbIUHHCTBa KJiaCCHbIX 
KO/uieKTHBOB, KaK npaBHJio, 3a npepbipyipHH 
yne6HbiH rop. 

Kan noKa3biBaiOT SKcnepHMeHTajibHbie 

HCC/iepoBaHHH, KOHCTpynpoBaHHe 3apaHHH 
yneOHoro 3aBepeHHH h 3apan jihhhocthoto 
p33BHTHH yneHHKOB 3(|)4)eKTHBHee npOBOpHTb 
npH nOMOIU,H CHCTeMHO-KOppe^HU,HOHHOrO 
aHa^H3a npHHHHHO-CJiepCTBeHHblX CBH3eH 
no KOHKpeTHOH npoOneine hjih pa3BHTHio 
nOTeHU,Ha^bHbIX B03M0)KH0CTeH. HMeHHO 
npHHHHHO-cjiepcTBeHHbiH ncHxojioro-nepa- 
rorHnecKHH noncK HaHOonee BepoHTHbix 
npHHHH npo6^eMbi no3BOJiHeT b CHCTeMe 
KOHCTpyHpoBaHHH 3apan onpepenHTb Han- 
6onee 3<|)4)eKTHBHbie nyTH h <J)opMbi ncnxo- 
noro-neparornnecKoro bjimhhmh, KOHKpeTHbie 
34>(|)eKTHBHbie MeTopbi, cpepcTBa h npneMbi 
opraHH3au,HH h npoBepeHHH KoppeKpnoH- 
HO-pa3BHBaioii],eH pa6oTbi c ynacTHHKaMH 
o6pa30BaTe^bHoro npopecca. 

IlOCKOJIbKy 3a OpHOH npoS^eMOH MOJKHO 
CKOHCTpyHpOBaTb COTHH TbICHH a/ITOpHTMOB 
(HanpHMep, no 74 KpHTepHHX KOHCTpyH- 
pyiOTCH 1 MHJUIHOH 440 TbICHH h], TO B pyHHOM 
pe>KHMe npaKTHnecKH HeB03M0}KH0 pa>Ke 3a 
ppiHTejibHoe BpeMH onpepenHTb caMbie 3<J)- 
cjieKTHBHbie nyTH n MeTopbi ncHxojioro-ne- 
parornnecKoro bjihhhhh Ha pa3BHTHH jihh- 
HOCTH yneHHKOB. 

riOSTOMy KOHCTpyHpOBaHHe KOHKpeTHbIX 
3apaHHH yneOHoro 3aBepeHHH h 3apan jihh- 
HOCTHOTO p33BHTHH yneHHKOB OCyipeCTB- 


HHeTCH npn noMOipn cnepHaHbHOH aBTopcKon 
TeXHOJIOTHH KOTOpaH C03paBajiaCb B TeneHHH 
HeCKOJIbKO JieT C HCn0JIb30BaHHeM KOMnblO- 
TepHbix nporpaMM b TexHOHornnecKOM mo- 
pyne Ha cepBHce «YHHBepcaji-OHJiaHH». 

npopecc K0HCTpyHp0B3HHH 3a,paHHH h sa- 
pan npoBopHTbCH Ha cepBHce nyTeM npo- 
eKTHpOB3HHH TpOHX 3/ieMeHTOB C03paHHbIX 

no pe3ynbTaTax aHanH3a KOMnneKCHOH ncn- 
xoHoro-MepHKO-neparorHnecKOH pnarHOCTH- 
KH 3a OCHOBHbIMH ClJiepaMH JIHHHOCTHOTO 
pa3BHTHH yneHHKOB: c|)H3HnecKOH - (F), ncn- 
XHnecKOH - (P), copnajibHOH - (S), pyxoBHOH 
-(D). 

BjieMeHTaMH 3apaHHH no yneOHOMy 3a- 
BepeHHio h TaKTHnecKHx 3apan jihhhocthoto 
pa3BHTHH yneHHKOB (MHpHBHpyajibHbie, rpyn- 
noBbie, KOHHeKTHBHbie) hbjihiotch: copep- 
>KaTeHbHO-CMbiCHOBOH, ncHxojioro-neparo- 
THneCKHH H MeTOpHneCKHH. 

FlepBbiH sneMeHT — «codepDtcameAbHO- 
CMblCAOeOU» B TeXHOJIOTHH KOHCTpyHpOBa- 
hhh 3apaHHH/3apan pacKpbiBaeT cyTb h 
CMbiCH pemeHHH KOHKpeTHOH npoOneMbi ran 
P33BHTHH nOTeHpHa/IbHOH B03M05KH0CTH H 
paeT OTBeT Ha Bonpocbi: «Hto penaTb?» h «C 
KeM?». 

Btopoh sjieMeHT — «ncuxoAozo-nedazo- 
2UHeCKUU», KOHCTpyHpyeTCH Ha OCHOBaHHH 
aHaHH3a npHHHHHO-CJiepCTBeHHblX CBH3CH 
npoOneM H nOTeHU,HaHbHbIX B03M0)KH0CTeH 
HHHHOCTHOTO p33BHTHH yneHHKa H paeT B03- 
MOJKHOCTb BbIHTH Ha HanOoHee 3<Jx()eKTHBHbie 
ny™ h (|)opMbi opraHH3au,HH h npoBepeHHH 
ncHXOHoro-neparorHnecKoro bhhhhhh. KaK 
npaBH/io b 6o/ibHiHHCTBe cnynaeM oh koh- 
CTpynpyeTCH 3a cneT BbiHB/ieHHOH npHHHHbi 
npoOneMbi h peT OTBeT Ha Bonpoc «KaK?». 

TpeTHH aneMeHT — (MemodimecKuu), 
KOHCTpynpyeTCH Ha ocHOBe KoppejiHpHOHHoro 
aHanH3a npoOneM h noTeHpHaHbHbix bo3- 
MOJKHOCTeH HHHHOCTHOTO p33BHTHH yneHHKa 
c yneTOM KaK BHyTpeHHHx h BHeniHHx 4>aK- 
TOpOB pa3BHTHH HHHHOCTH, yKa3bIBaeT KOH¬ 
KpeTHbie MeTopbi, cpepcTBa hhh npHeMbi op- 
raHH3au,HH ncHXOHoro-neparorHnecKoro 
BJIHHHHH. 3tot 3/ieMeHT C03paeTCH 3a cneT 
BblHBJieHHblX IIOTeHpMajIbHbIX B03M0)KH0CTeH 
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yneHHKa, poAHTeuieft, yneHHKOB Kuiacca h 
A aeT OTBeT Ha Bonpoc «KaKHM o6pa30M?». 

Mcno^b30BaHHH oOuianHoro cepBHca «Yhh- 
Bepca;i-OHJiaHH» no3BO^neT 3a KopoTKoe Bpe- 
mh onpe^e^HTb ocHOBHbie npoOuieMbi jihh- 
HOCTHOrO pa3BHTHH yneHHKa yBH/],eTb HX 
npHHHHbl H npHHHHHO-CJie/],CTBeHHbie CBH3H, 
HaHTH Heo6xO,a,HMbie RJISI KOppeKU,HH H ca- 
MOKOppeKU,HH nOTeHU,Ha^bHbie B03M0)KH0CTH 
H npOBeCTH KOHCTpyHpOBaHHe KOHKpeTHbIX 
BbicoK03(|)4)eKTHBHbixncHxo^oro-ne 1 a,arorH- 
necKHx 3a,a,aH jimbhocthoto pa3BHTHH boc- 
nHTaHHHKa (HHAHBHAyajibHbie, rpynnoBbie, 
KOJIJieKTHBHbie) a T3K5Ke CKOHCTpyHpOBaTb 
HecKO/ibKO BOcnHTaTe^bHbix 3a/i,aHHH yne6- 
Horo 3aBe,a,eHHH Ha yneOHbift toa- 

ABTOMaTHHeCKHH H TBOpHeCKHe peJKHMbl 
pa6oTbi cepBHca AaeT B03M0)KH0CTb npaKTH- 
necKOMy ncHxcuiory yneOHoro 3aBeA6HHH co- 
BMeCTHO C KJiaCCHblM pyKOBOAHTejieM CaMO- 
CTOHTe/ibHO onpe^e^HTb 3a,a,aHH H3 npeAJio- 
x<eHHbix Ha cepBHce HecKO/ibKO BapnaHTOB, 
Bbi6paTb HecKO/ibKO, KOTopbie h 6yAyT pe- 
maTbCH b npopecce co3,a,aHHH yneOHbix h boc- 
nHTaTe^bHbix npoeKTOB h hx pea^H3au,HH. 

Ba)KHO OTMeTHTb, HTO B03M0ZKH0CTH 3TOH 
TexHO/iorH o6ecneHHBaiOT KOHCTpynpoBaHHe 
KOHKpeTHbIX BOOIHTaTejIbHbie 3aAaHHH B 
K^accHbix KO/uieKTHBax, OT,a,e^bHbix rpynn 
yneHHKOB b Aayx pe>KHMax pa6oTbi ashhoh 
T eXHOJIOTHH: aBTOMaTHHeCKOM H TBOpneCKOM. 
TBopnecKHH pezKHM pa6oTbi c TexHOJiorHeH 
«KOHCTpyHpOBaHHe» AaeT B03M0ZKH0CTb nCH- 
xojioryyneOHoro 3aBeA6HHH h;ih KJiaccHOMy 
pyKOBOAHTe/IK) CaMOCTOHTe/IbHO C03AaBaTb 
33AaHH H3 npeAJIO)KeHHbIX CepBHCOM B03- 
MOZKHblX npHHHH H nOTeHU,HajIbHbIX B03M0ZK- 
HOCTefi no pe3yjibTaTaM KOMnneKCHOH ncH- 
xo^oro-neAarorHHecKOH flHarHOCTHKH. 

Ha peHTHHTOBOH ocHOBe TBopnecKOH rpyn- 
noM KOMneTeHTHbix ncHxojioroB h neAaroroB 
6bMH onpeAe^eHbi Ha peHTHHroBofi ocHOBe 
HanOouiee scjicjieKTHBHbie BOcnHTaTejibHbie 
33AaHHH h 3aA3HH no BceM napaMeTpaM. KaK 
pe3y^bTaT 6buia co3AaHa B03M0)KH0CTb Ha 
cepBHce KOHCTpyHpOBaTb TaKTHHeCKHe 3a- 
A3HH JIHHHOCTHOTO p33BHTHH yneHHKOB B aB¬ 
TOMaTHHeCKOM pe^KHMe. B HTore j\jir pemeHHH 


K35KAOH npo6^eMbI JIHHHOCTHOTO p33BHTHH 
jnoOoro yneHHKa mtokho co3AaTb 3a chht 3 h- 
Hbie CeKyHAbI HeCKOJIbKO CaMbIX 3(j)(j)eKTHB- 
HblX BOCnHTaTe^bHblX H KoppeKu,HOHHO-pa3- 
BHBaiOII],HX 33A3H. 3TOTO HJOKHO IIOMeTHTb 
«OopMHpoBaTb TO/ibKO 3(j)4)eKTHBHbie 3aAa- 
HH», BbICT3BHTb ZKejiaeMOe KOJIHHeCTBO a Jl- 
ropHTMOB Ha OAHy 3aAany h K/iHKHyTb b co- 
OTBeTCTByioiu,eM nouie nporpaMMbi «Abto- 
m 3 t». nocuie nero nporpaMMa cepBHca o6pa- 
6aTbiBaeT Bee B03M0ZKHbie 144000 BapnaHTOB 
h BbiAaeT aBTOMaTHHecKH HecKO/ibKO 3aAan 
jiHHHOCTHoro pa3BHTHH Ha peOeHKa (rpynny, 
KOJUieKTHB). TeXHOJIOI’MHeCKHH MOAyJIb «Koh- 

CTpyHpoBaHHe» AaeT B03M05KH0CTb Ha cep¬ 
BHce pacnenaTaTb BH3HTHbie KapTOHKH KaK 
yneOHoro 3aBeA6HHH Tax KJiaccHoro KO/uieK- 
thb 3, KOTopbie coAep>KHT cuieAyiomyK) HH- 
<|)opMai],HK): 

• KOJIHHeCTBO KUiaCCOB Y3/KO^HHeCTBO- 
yneHHKOB Kuiacca; 

• 3 Kthb Y 3/aKTHB Kuiacca; 

• naccHB Y3/naccHB Kuiacca; 

• nepeneHb cyiu,ecTByioii],Hx npoOuieM KJiac- 
cob Y3/K^acca; 

• nepeneHb noTeHii,HajibHbix bo 3 mo>kho- 
CTeM Y3/K^acca; 

• KOHKpeTHbie 33AaHHH Y3 Ha TeKym,HHy- 
neOHbiH roA/3aAanH Ha TeKyiu,HH ceMecTp. 

KaK noKa3biBaeT npaKTHKa paOoTbi yne6- 
Hbix 3aBeA6HHH, KOTopbie Hcno^b3yiOT Tex- 
HO/iorHK) KOHCTpyHpoBaHHH 33AaHHH yne6- 
Horo 33BeA6HHH H 3aA3HH JIHHHOCTHOrO pa3 - 
bhthh yneHHKOB b o6pa30BaTejibHofi npaK- 
THKe — ceodum kMUHUM yMy nedazozime- 
CKue dKcnpoMmhi u desiaem o6pa3oea- 
meAbHhiu npopecc peAetianpaeAeHHhiM Ha 
pa3eumue KOHKpemHozoyneHUKa. 

BcjieACTBHe nero OTKpbiBaeTCH pea^bHan 

B03M0)KH0CTb npOeKTHpOBaTb JIHHHOCTHO- 
pa3BHBaioiii,ee coAepxoHHe b K^accHbix ko^- 
neKTHBax, rpynnax yneHHKOB h t.a., hto daem 
eo3MODKHOcmb peaAU3oeamb napaduzMy 
ceoSodHozo pa3eumun AUHHoemu. 

C;ieAOBaTejibHO, mojkho CAe^aTb BbiBOAbi, 

HTO AOCTHHb BbICOKHX pe3y^bTaTOB B pa3 - 
bhthh jihhhocth yneHHKa o6iu,eo6pa30Ba- 
Te^bHoro yneOHoro 3aBeAOHHH oneHb cjiojkho, 
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He B;iapeH KOHKpeTHOH HH<J)opMau,HeH 06 
yneHHKax KJiaccHoro KO/uieKTHBa, He 3Han 
noTpe6HOCTeM caMHx yneHHKOB, popHTejieH, 
yHHTe^en, apMHHHCTpapHH h np. 

IlpHMeHeHHe b npaKTHKe pa6oTbi apMH- 
HHCTpau,HH yneOHoro 3aBepeHHH, KJiaccHoro 
pyKOBO^HTejiH, yHHTe/iH-npe/jMeTHHKa, ncn- 

XO^OrHHeCKOH C^yJKSbl TeXHO/IOTHH KOH- 
CTpyHpoBaHHH KOHKpeTHbix 3apaHHH yne 6 - 
Horo 3aBe,a,eHHH h 3apan jihhhocthoto pa3- 
BHTHH yneHHKOB He TOJIbKO npepocraBHT 
HeoOxopHMyio HH^opMapnio 06 ynacTHHKax 
o6pa30BaTejibHoro npopecca, h npeo6pa3yeT 
npopecc H3 Majio ynopHpoHeHHOH coBOKyn- 
HOCTH peHCTBHH OpraHH33TOpOB nCHXOJIO- 
ro-neparorHHecKoro bjihhhhh b pejiocTHoe 
cnpoeKTHpoBaHHoe neparorHnecKoe B3an- 
MO^eHCTBHe H paeT B03M0)KH0CTb peHCTBH- 
TejibHO HanpaBHTb ^eHTejibHOCTb ynacTHHKOB 
o6pa30BaTe^bHoro npopecca Ha pea;iH3apHio 
^HHHOCTHO-pa 3 BHBaK)iu,ero nopxopa k 06 - 
yneHHio h BOcnHTaHHio .hhhhocth. 

Bo3mo>khoctm o6pa30BaTe/ibHOM 

CMdeMbi c noMOUj,bK> o6/iaMHoro 

cepBuca 

1. j\jin a/i,MHHHCTpau,HH o6ipeo6pa30Ba- 
Te^bHbix yne6Hbix 3aBepeHHH: 

• CHCTeMHO-KOMnJieKCHblH aHa;iH3 JIHH- 
HOCTHOrO p33BHTHH yHeHHKOB B KJiaCCHbIX 
KO/uieKTHBax h 3aBe,a,eHHH b pejiOM ((j)H3H- 
necKan, ncHXHHecKan, copnajibHaH, pyxoBHan 
c^epbi] — CBopHbie aHa/iHTHHecKHe paHHbie 
yneOHoro 3aBepeHHH: Ta6;mpbi, rpa(j)HKH, 
pnarpaMMbi, MaTpnpbi, xapaKTepncTHKH, pe- 
KOMeHpapHH (aBTOMaTHHeCKH B OHJiaHH-pe- 

JKHMe, 10-15 mhh); 

• np0rH03Hp0BaHHe JIHHHOCTHOTO pa3BH- 
thh yneHHKa h rpynn yneHHKOB b KJiaccHbix 

KOJUieKTHBaX-KOHCTpyKTHBHblH, peCTpyK- 

THBHblH (aBTOMaTHHeCKH B OHJiaHH-pe5KHMe, 

5-10 MHHyT]; 

• onpepejieHHe npoOjieM h noTeHpHajib- 
HblX B03M0)KH0CTeH BCeX yH3CTHHK0B YBI1 
yneOHoro 3aBepeHHH: yneHHKOB, neparoroB, 
pOpHTe/ieH (aBTOMaTHHeCKH B OHJiaHH-pe- 

JKHMe, 3-5 MHHyT]; 


• neTKoe KOHKpeTHoe pejienojiaraHHe Ha- 
OCHOBe aBTOMaTHHeCKOTO KOHCTpyHpOBaHHH 
3apaHHH yneOHoro 33BepeHHH Ha yneOHbm 
rop (aBTOMaTHHeCKH b OH/iaHH-pe)KHMe, 10- 
20 MHHyT]; 

• co3paHHe yHe6HO-BOcnHTaTe^bHbixnpo- 
eKTOB p/iH yneOHoro 33BepeHHH - pejieBbix, 
npoO^eMHblX H np. (aBTOMaTHHeCKH B OH- 
jiaHH-pejKHMe, 1 npoeKT - 30 MHHyT]; 

• njiaHHpoBaHHe paOoTbi yneOHoro 3aBe- 
peHHH! npOeKTHO-MOpy^bHbie, CHCTCMHO- 
KOMn^eKCHbie, rpa^nnecKHe, KajieHpapHbie, 
HHpHBHpya/ibHbie n^aHbi, n^aHbi noppa3pe- 
jieHHH Y3, no BHpaM pa6oT h np. (aBTOMa™- 
necKH b OH/iaHH-pe)KHMe, 1 ran njiaHa - 4-5 
MHHyT]; 

• co3paHHe cpeHapneB BOcnHTaTejibHbix- 
MeponpHHTHH yneOHoro 3aBepeHHH c jihh- 
HOCTHO-OpHeHTHpOBaHHblM COpepHOHHeM 

(30-40 MHHyT]; 

• KOHTpojib pea^H3apHH yneOHbix h yne6- 
HO-BOCnHTaTe/IbHbIX npOeKTOB - npOTOKOJIbl 
3(|)4)eKTHBHOCTH (aBTOMaTHHeCKH B OHJiaHH- 
pe>KHMe, 1 npoTOKOJi - 3-5 MHHyT]; 

• MOHHTOpHHT JIHHHOCTHOTO p33BHTHHyHe¬ 
HHKOB b K^accHbix KO/uieKTHBax no 74 Kpn- 
TepHHM (])H3HHeCKOrO, nCHXHHeCKOTO, copn- 
ajibHoro h pyxoBHoro pa3BHTHH (aBTOMaTH- 
necKH b OH/iaHH-pe)KHMe, 2-3 MHHyTbi]; 

• npepocTaB^eHHe peKOMeHpapHH no npo- 
OjieMaM pa3BHTHH yneHHKOB popHTejiHM, ne- 
paroraM (aBTOMaTHHeCKH b OH^aHH-pe^KHMe, 
5-10 MHHyT]; 

• npoBepeHHe KOHcy/ibTapHH c neparo- 
THHeCKHMH paOOTHHKaMH, pOpHTe/IHMH H 
yneHHKaMH (b OHJiaHH-penaiMe]; 

• co3paHHe cnHCKOB no 3apaHHbiM Kpn- 
Te-pHHM: no copnajibHOMy no/iOKeHHK), Me- 
pHpHHCKHM pHarH03aM, rpynnaM pncna, opa- 
peHHOCTH (aBTOMaTHHeCKH B OHJiaHH-pe)KH- 
Me]; 

• nono^HeHHe h co3paHHe 3JieKTpoHHbix- 
6aHKOB yneOHbix h yHe6HO-BOcnHTaTe^bHbix 
nporpaMM h npoeKTOB, cpeHapneB ypoKOB h 
KoppeKpHOHHO-BoenHTaTe/ibHbix MeponpHH- 
thh p/iH yneOHoro 33BepeHHH, yHHTe^eii- 
npepMeTHHKOB, K^accHbix pyKOBopHTe/ieM, 
npaKTHnecKHx ncHxo^oroB, copHa^bHbix ne- 
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AaroroB, BOcnHTaTejieM, pyKOBO,a,HTejieH 
Kpy}KKOB, CeKU,HH, KJiyOoB H np. 

2. j\jia ncHxojiorHHecKOH cny>K6bi (npan- 
THHecKHe ncHxojiorH, cou,HajibHbie ne/i,arorH): 

•opraHH3au,HH h npoBe,n,eHHe KOMiuieKC- 
hoh ncHxonoro-neflarorHnecKOH flHaraocTHKH 
yneHHKOB - ,a,Ba cpe3a 3a yneOHbm ro,a,, Bee 
K^aCCHbie KO/UieKTHBbl (aBTOMaTHHeCKH B 
OHJiaHH-pe5KHMe, 1 KJiaCCHblH KOJIJieKTHB - 

45 MHHyT]; 

• npoBe,a,eHHe CHCTeMHO-Koppe;iHu,HOH- 
Horo aHa^H3a no pe3ynbTaTaM flHamocTHKH 
yneHHKOB, po,n,HTejieH, ne,o,aroroB: MaTpmjbi, 
Ta6nHn,bi, rpacj)HKH, ,n,HarpaMMbi, xapaKTe- 
pncTHKH, KOHKpeTHbie peKOMeHAapHH ne- 
AaroraM, po,n,HTejiHM, yneHHKaM (aBTOMaTH- 
necKH b OHJiaHH-pe>KHMe, 10-15 MHHyT]; 

• np0TH03Hp0BaHHe JIHHHOCTHOTO pa3BH- 
thh yneHHKOB, npe,a,ocTaBneHHe ncHxonoro- 
ne,a,arorHHecKHx peKOMeH,a,an,HH po,z],HTe/iHM, 
ne,a,aroraM, yneHHKaM (aBTOMaTHnecKH b oh- 
jiaHH-pe>KHMe]; 

• nOMOIU,b aflMHHHCTpapHH npH KOHCTpyH- 
poBaHHH 3a,a,aHHH yneOHoro 3aBe,n,eHHH h 
K naCCHbIM pyKOBO^HTejIHM npH KOHCTpyH- 
poBaHHH 3aj\dM jihhhocthoto pa3BHTHH yne- 
hhkob Ha 0CH0B3HHH pe3yjibTaTOB KOMnneKC- 
hoh ncHXonoro-neflarorHnecKOH flHaraocTHKH 
h aHanH3a; 

• co3/],aHHe npoeKTOB paOoTbi ncHxono- 
THHeCKOH CJiy}K6bI H KOppeKU,HOHHO-pa3BH- 
Baion],HX nporpaMM, nporpaMM nap^nBUffy- 
anbHoro pa3BHTHH ;ihhhocth yneHHKa; 

• npoBe,a,eHHe npoeKTHO-MO,a,y;ibHoro nna- 
HHpOB3HHH paOOTbl npaKTHHeCKOTO nCHXO- 
jiora h cou,HajibHoro ne,n,arora; 

• opraHH3au,HH h ocymecTBJieHHe mohh- 
TOpHHTa J1HHHOCTHOTO pa3BHTHH yneHHKOB, 
KnaccHbix h ne,a,arorHHecKHx ko/uickthbob; 

• npoBe,a,eHHe HH^HBH^ya/ibHbix KOHcynb- 
Tan,HH h npeAOCTaBneHHe ncHxo;ioro-ne,a,a- 
rorHHecKHx peKOMeHAau,HH po,a,HTenHM, ne- 
AaroraM, yneHHKaM. 

3. j\jin K/iaccHbix pyKOBO,a,HTejieH (boc- 
nHTaTejien): 

• npoBe,a,eHHe aHa;iH3a h nporH03HpoBa- 


HHe pa3BHTHH yneHHKOB KnaccHoro KonneK- 
THB3 no 74 KpHTepHHM JIHHHOCTHOTO pa3- 
bhthh c yneTOM (JiaKTopHoro Beca b 33bhch- 
mocth ot B03pacTa h nojia yneHHKa (aBTO- 
MaTHnecKH b OH/iaHH-pe}KHMe, 1-2 MHHyTbi]; 

• xapaKTepncTHKH h peKOMeH^apHH Ha- 
yneHHKa h KJiaccHbiH kojuickthb (aBTOMa- 
THHeCKH B OHJiaHH-pe>KHMe, 2-3 MHHyTbi); 

• KOHCTpynpoBaHHe 3a,a,aH jihhhocthoto- 
P33BHTHH yneHHKOB, KnaCCHbIX KO/UieKTHBOB, 
rpynn yneHHKOB: HH,a,HBH,a,yajibHbie, rpyn- 
noBbie, KO/uieKTHBHbie (aBTOMaTHnecKH b 
OHJiaHH-pe)KHMe, 5-7 MHHyT, B TBOpneCKOM 
pe>KHMe, 10-15 MHHyT); 

• onpe/i,eneHHe acjicjieKTHBHOCTH Bocnn- 
TaTenbHbix h KoppeKu,HOHHbix nporpaMM h 
npoeKTOB (aBTOMaranecKH b OH/iaHH-pe^KHMe, 
2-3 MHHyTbi); 

• npoeKTHO-MOAynbHoe nnaHnpoBaHHe- 
paOoTbi: CHCTeMHO-KOMnneKCHbiH h rpa<|)H- 
necKHH nnaHbi Ha ceMecrp (aBTOMaranecKH 
b OHnaHH-pe>KHMe, 75% nnaHa KnaccHoro 
pyKOBO^HTenn - H3 npoeKTOB yneOHoro 3a- 
Be/i,eHHH, 25% nnaHa - npoeKT KnaccHoro 
pyKOBO^HTenn, 1-1,5 naca); 

• co3/i,aHHe cpeHapneB BOcnHTaTejibHbix- 
nacoB h nacoB o6in,eHHH c nHHHOCTHO-pa3- 
BHBaioin,HM co/i,ep5KaHHeM (c aneMeHTaMH 
TpeHHHra), (aBTOMaTHnecKH b OHnaHH-pe- 
*HMe, 20-30 MHHyT); 

• CaMOKOHTpOJIb 3(j)(j)eKTHBHOCTH BOCnH- 
TaTejibHoro npopecca b kji3cchom KOJuieKTHBe 
- npOTOKOnbl 3(])4)eKTHBHOCTH (aBT0M3TH- 
necKH b OHnaHH-pe)KHMe, 3-5 MHHyT); 

• aHanH3 pe3ynbTaTOB MOHHTopHHra jihh- 
HOCTHOrO p33BHTHH yneHHKOB B KJiaCCHOM 
KO/uieKTHBe: Ta6nHii,bi, rpac|)HKH, MaTpHii,bi, 
xapaKTepncTHKH h peKOMeH^apHH Ha Ka)K- 
Aoro yneHHKa h KnaccHbiH ko/uickthb (aB- 
TOMaTHnecKH ot 8 flo 10 crpaHHii, TeKCTa 
(KnaccHOMy pyKOBO^HTenio, po/i,HTenHM, yne- 
HHK3m) B OHJiaHH-pe)KHMe). 

4. j\jin yHHTejieii-npe/^MeTHHKOB, pyKOBO- 
AHTe^eii KpyjKKOB, ceKU,HH, (JiaKy/ibTaTHBOB: 

• npoBe/i,eHHe aHanH3a h nporH03HpoBa- 
HHe jiHHHOCTHoro pa3BHTHH yneHHKOB Knacc- 
HblX KO/UieKTHBOB: BH3HTHbie KapTOHKH C 
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KOHKpeTHbiMH npo6;ieMaMH h noTeHu,Hajib- 
HblMH B03M05KH0CTHMH yHCHHKOB, 3a,fl,aHaMH 
JIHHHOCTHOTO p33BHTHH yHCHHKOB KJiaCCHOTO 
KO/uieKTHBa, ncHxo^oro-ne,a,arorHHecKHe pe- 
KOMeHAapHH Ha Ka>KAbiH KJiacc (aBTOMara- 
necKH b OHJiaHH-pe)KHMe, 1 KJiacc - 10 mh- 
HyT); 

• noHCK b 6aHKax HanOojiee 3(j)(J)eKTHB- 
HbixyneOHbix nporpaMM rjisi KOHKpeTHoro 
KJiaccHoro KO/uieKTHBa (aBTOMaTHHeCKH, 5 
MHHyT]; 

• co3,a,aHHe yneOHbix npoeKTOB c npo- 
6^eMHO-u,e^eBbiM coAep^KaHHeM (aBTOMa™- 
necKH b OHJiaHH-pe)KHMe, 1 npoeKT - 20-30 
MHHyT]; 

• Ka^eH^apHoe njiaHnpoBaHHe pea;iH3a- 
u,hh yneOHbix npoeKTOB c jihhhoctho-oph- 
eHTHpOB3HHbIM CO,fl,ep)KaHHeM (b aBT0M3TH- 
necKOM pe^KHMe, 3-5 MHHyT]; 

• co3/],aHHe cpeHapHH ypona c jihhhoct- 
HO-pa3BHBaiOII],HM COAepJKaHHCM (KOHCTpyK- 
Top cpeHapneB ypoKOB, 1 KOHcneKT ypona - 
15-20 MHHyT]; 

• caMoaHa;iH3 scjxjieKTHBHOCTH yneOHO- 
ronpopecca b KOHKpeTHOM K^accHOM koji- 

JieKTHBe: npOTOKOJIbl 3(j)(j)eKTHBHOCTH (pBe 
CTpaHHU,bl], MOHHTOpHHT 3(j)(j)eKTHBHOCTH H 

np. 

5. j\jia Mepnu,HHCKoii c^ya«6bi (aoktop, 
Me/i,cecTpa]: 

• perHCTpapHH, npoBepeHHe aHa;iH3a hch- 
CTeMaTH3au,HH pe3y^bTaTOB pnarHOCTHKH 
(|)H3HHeCKOrO pa3BHTHH, (j)H3HHeCKOTO 3pO- 
poBbH h apanTapHOHHbix B03M0>KH0CTeH yne- 
HHKOB B lOiaCCHbIX KOJIJieKTHBaX h yneOHOM 
3aBe,peHHH (no peBHTH KpHTepHHM]; 

• opeHKa ypoBHH apTepnajibHoro paBJie- 
hhh y peTeM c yneTOM B03pacTHbix h nojiOBbix 
ocoOeHHOCTeH (aBTOMaTHHeCKH b OHJiafiH- 
pe>KHMe, 10-15 MHHyT]; 

• opeHKa CTpyKTypbi 3a6o;ieBaeMOCTH 
rpynn <])H3Ky;ibTypbi h rpynn 3popoBbH (b 
aBTOMaTHnecKOM pe^KHMe, cnHCKH no BceM 
pHarH03aM MKB —10]; 

• npepocraBJieHHe KOHKpeTHbix peKOMeH- 
papHH no npoOjieMaM 4>H3HnecKoro pa3BHTHH 
yneHHKOB MepHpHHCKHM pa60THHK3M, pO- 


pHTe/iHM, neparoraM, yneHHKaM (aBTOMa™- 
necKH b OH/iaHH-pe)KHMe]; 

• npoBepeHHe n/iaHHpoBaHHH HHpHBHpy- 
a^bHbix h KO/uieKTHBHbix AHcnaHcepHbix Me- 
pOnpHHTHH )\jm MepHU,HHCKHX paOOTHHKOB 
c yneTOM ncHxo^oro-neparorHnecKHX npo- 
6 ;ieM pa 3 BHTHH peOeHKa (a^h yneOHoro 3 a- 
BeASHHH, paiiOHa, ropoAa, perHOHa, crpaHbi); 

• BBeASHHe KpHTepneB KanecTBa 4>yHK- 
AHOHHpOBaHHH CHCTeMbI MeAHpHHCKOTO 06 - 
c/iy)KHBaHHH h CHCTeMbi KOHTpo^H KanecTBa 
MeAHpHHCKOH c^y)x 6 bi b ycjiOBHHX OY3; 

• AHHaMHKa noKa3aTe^eH coctohhhh 3po- 
poBbH AeTefi 3a BpeMH oOyneHHH b yneOHOM 
3aBeA6HHH (Ta6^HU,bI, rpa<j)HKH]. 

6. j\jin HJieHOB ceMeii yneHHKOB (oTep, 
MaTb, JIHp, HX 3 aMeHHH)IU,HX]: 

• npoBeAeHHe A^arHOCTHKH h aHa;iH3a- 
B3aHM00TH0meHHH c ASTbMH b ceMbe (b oh- 
jiaHH-pejKHMe, 2 mctoahkh - 15-20 MHHyT]; 

• aHa;iH3 pe3yjibTaTOB AHarHOCTHKH pa3- 
BHTHH AGTeM B CHCTeMe MOHHTOpHHTa JIHH- 
HOCTHOTO p33BHTHH (aBTOMaTHHeCKH B OH- 
jiaHH-pe)KHMe]; 

• 03HaKOM/ieHHe c pe3y^bTaTaMH A^ar- 
hocthkh h nojiyneHHe ncHxojioro-MeAHKO- 
ncHxojiorHnecKHX peKOMeHpapHH ot nepa- 
roroB, npaKTHnecKHX ncHxojioroB, mcahkob 
( aBTOMaTHHeCKH B OHJiaHH-pe)KHMe, 1-2 MH- 
HyTbl]. 

7. j\jin yneHHKOB o6ipeo6pa30BaTe^bHbix 
yne6Hbix 3aBeAeHHH: 

• npoBeAeHHe ahhthocthkh ^hhhoct- 
HOTOpa3BHTHH Ha nepCOHajIbHbIX KOMnblO- 
Tepax, n^aHHieTax h MoOH^bHbix Te^e(|)OHax 
(no MecTy npo)KHBaHHH h yne6bi]; 

• no^yneHHe ncHxojioro-MeAHKO-neAaro- 
THHeCKHX peKOMeHAai],HH no JIHHHOCTHOMy 
P33BHTHK) B CHCTeMe MOHHTOpHHTa OT ne- 
AaroroB, npaKTHnecKHX ncHxo^oroB h Me- 
AHU,HHCKHX paSOTHHKOB (b OHJiaHH-pe)KHMe]. 

8. j\jin pa6oTHHKOB ynpaB^eHHB o6pa30- 
BaHim ropopa: 

• nepeAana b OH/iaHH-pe>KHMe 6a3bi ash- 
Hbix yneHHKOB bo BHeniKo^bHbie yneOHbie 
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3aBepeHnn ropopa, 3aperncTpnpoBaHHbie Ha 
o6jiaHHOM cepBepe «YHHBEPCA/I-OH/IAHH», 
c nepcneKTHBOH apanTapnn k Tpe6oBaHHHM 
BbicniHx yneOHbix 3aBepeHnn; 

• co3paHne aBTOMaTHnecKH no 3anpocyc- 
nHCKOB yneHHKOB no 3apaHHbiM KpnTepnnM, 
HanpnMep, no KOHKpeTHOMy copnauibHOMy 
nojiojKeHHio (110 HanMeHOBaHnn copnauib- 
Hbix nojiojKeHnn], no pnarH03aM n coctoh- 
hhhm (j)H3nnecKoro pa3BHTHH (452 pnarao3a 
MKB-10 n MKB-9], no ocHOBHbiM HanpaBJie- 
hhhm opapeHHOCTn: cnopTHBHaH, TexHnne- 
CKan, xypo>KecTBeHHan, aKapeMnnecKan n np. 
(b MacniTaOax ropopa, b OHJiaHH-pe}KHMe]. 

9. MeTopHHecKHH Ka6nHeT opraHa o6pa- 
30BaHHH ropopa: 

• npepocTaBJieHne pncTaHpnoHHO b oh- 
^anH-pe^KHMe KOHcyjibTapnn BceM ynacTHH- 
KaM o6pa30BaTe^bHoro npopecca, o6ipeo6pa- 
30BaTe;ibHbix yneOHbix 3aBepeHnn ropopa; 

• 3KcnepTH3a nporpaMM n npoeKTOB, co3- 
paHne 63 hkob yneOHbix n BOcnnTaTejibHbix 
nporpaMM n npoeKTOB, MeTopnnecKnx pe- 
KOMeHpapnn, cpeHapneB yponoB, BoennTa- 
TenbHbix MeponpnHTHM, 3/ieKTpoHHbix no- 
co6nn, npe3eHTan,nn, nHCTpyKpnn n np. (b 
OH^anH-pe)KnMe]. 

Pa6oTa b «yHHBEPCAJI-OHilAHH» npo- 

BOpHTCH B COOTBeTCTBMM C TpeOOBaHHHMH 
EBponencKoro KOMHTeTa no 6no3TMKe, na- 
caioipHxcH paSoTbi c nepcoHa^bHbiMH 6a3aMH 
paHHbix. 

BHeppem/ie o 6 pa 30 BaTe/ibHOM 

CMdeMbi m o6/ianHoro cepBnca 

• ocyipecTBHTb aHa^H3 npoOuieM ynacr- 
hhkob o6pa30BaTe^bHoro npopecca o6ipe- 
o6pa30BaTe^bHbix yneOHbix 3aBepeHnn c yne- 
tom noTeHpna^bHbix B03M0ZKH0CTen n npo- 
6uieM jinnHOCTHoro pa3BMTHH yneHMKOB Me- 
topom npoBepeHHH KOMn/ieKCHon ncnxojio- 
ro-MepnKO-neparornnecKOH pnaraocTHKH b 
OH/ianH-pe^KHMe; 

• npoBecTH peuienouiaraHne paOoTbi ne- 
parornnecKnx ko/uiokthbob yneOHbix 3aBe- 
peHnn Ha ocHOBe yneTa npoOuieM n noTeH- 


pnajibHbix B03M05KH0CTen JinnHOCTHoro pa3- 
bhthh yneHMKOB (HHpnBnpyajibHbix, rpyn- 
nOBblX, KOJIJieKTHBHblX, MaCCOBblx] MeTOpOM 
KOHCTpynpOBaHMH KOHKpeTHbIX 3apaHnn no 
Ka)KpoMy yneOHOMy 3aBepeHHio n TaKTnne- 
ckmx 3apan uinnHOCTHoro pa3BMTHH Ka>Kporo 
yneHMKa b KJiaccHbix KonneKTHBax; 

• C03paTb n nono^HMTb 6aHKn yneOHbix 
n yneOHO-BOcnnTaTe^bHbix nporpaMM n pe- 
MOHCTpapnoHHbix npoeKTOB Ha oS^anHOM 
cepBepe «yHHBEPCAA-OH/IAHH» nyTeM npo- 
BepeHMH 3KcnepTH3bi aBTopcKnx nporpaMM 
n npoeKTOB K^accHbix pyKOBopnTe^en, ynn- 
Te/ien-npepMeTHHKOB, npaKTnnecKnx ncn- 
xouioroB MeTopoM npnB/ieneHnH k npoeKTHO- 
MopyjibHon penTe/ibHOCTH Bcex neparorn- 
necKnx pa6oTHHKOB o6ipeo6pa30BaTe^bHbix 
yneOHbix 3aBepeHnn; 

• npoBopnTb npoeKTHO-Mopy^bHoe n;ia- 
HnpoBaHne paOoTbi yneOHbix 3aBepeHnn, 
KJiaccHbix pyKOBopnTe^en, ynnTejien-npep- 
MeTHMKOB, a T3K>Ke pa6oTHMKOB ynpaBJieHnn 
H OTpe^OB o6pa30BaHHH B COOTBeTCTBMM C 
npnHpnnaMn npoeKTHoro MeHepjKMeHTa c 
mnpOKHM HCn0JIb30BaHHeM COBpeMeHHbIX 
HH(j)OpMapnOHHO-KOMMyHHKaTHBHbIX CHCTeM 
b OH/ianH-pe)KHMe; 

• BHeppnTb b npaKTHKy paOoTbi neparo- 
roBo6ipeo6pa30BaTe^bHbix yneOHbix 3aBe- 
peHHH TexHOJiornn C03paHnn noyponHbix 
nuiaHOB n BOcnnTaTe^bHbix cpeHapneB c jihh- 
HOCTHO-OpneHTHpOBaHHblM H JIHHHOCTHO- 
pa3BHBaiOipHM COpepHOHMeM C MCn0^b30Ba- 
HneM 3/ieMeHTOB TpeHMHra c pe^bio pea^n- 
3apnn TaKTnnecKnx 3apan ^nnHOCTHoro pa3- 
bhthh yneHMKOB b K^accHbix KO/uieKTHBax; 

• OCyipeCTBJIHTb MOHMTOpMHr 3(J)4)eKTHB- 
hoctm n pe3yjibTaTMBHOCTH yne6HO-BOcnn- 
TaTe^bHoro npopecca KaK KOHKpeTHbix ne- 
paroroB, TaK n o6ipeo6pa30BaTe^bHbix yne6- 
Hbix 3aBepeHnn ropopoB, panoHOB n pernoHOB 
CTpaHbl. 

0>i<npaeMbie pe3yyibTaTbi BHeppemm 

• BHeppeHne o6pa30BaTe^bHon cncTeMbi 
ynpaB^eHHH npoeKTaMH ^nnHOCTHoro pa3- 
bhthh yneHHKa b npaKTHKy paOoTbi o6ipe- 
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o6pa30BaTe^bHbix ynedHbix 3aBe,n,eHHH crpa- 
Hbi bo3mo)kho jmnib npH ycjiOBHH rpaMOTHoro 
OB/ia/j,eHHB pa6oTbi Bcex yuacTHHKOB o6pa- 
30BaTe^bHoro npopecca oGjiauHbiM cepBHCOM 
«YHHBEPCAA-OHAAHH». 

• HOJIOXCHTejIbHbie H3MeHeHHH B JIHHHOCT- 
HOM p33BHTHH yHeHHKOB, KaK nOKa3bIBaiOT 
MHoro/ieTHHe HCCJie,a,OBaHHH, b nepByio oue- 
pe,a,b 33BHCHT OT 3(j)(j)eKTHBHOCTH OpraHH3a- 
u,hh BHe,a,peHHH Bcex HHHOBau,HOHHbix Tex- 
HO/IOTHH CHCTeMbI B C)6pa30BaTejIbHbIH npo- 
pecc. 

• 3to bo3mo>kho 3a cueT ueTKoro pejie- 
nojiaraHHH pa6oTbi neparoroB cyueTOM npo- 
6jieM H nOTeHpHa^bHblX B03M0}KH0CTeH Jl HH- 
HOCTHOrO pa3BHTHB yHeHHKOB, BblHBJieHHblX 
Ha ocHOBe CHCTeMHoro aHa;iH3a pe3yjibTaTOB 
KOMnJieKCHOH COpHa^bHOH-MepHKO-nCHXO- 
/IOTHHeCKOH pHarHOCTHKH, KOHCTpyHpOBaHHH 
KOHKpeTHbix 3apaHHH yueSHoro 3aBepeHHH 
h 3apan jihuhocthoto pa3BHTHH peTeM, npo- 
eKTHpOBaHHH Ha HX OCHOBe JlHHHOCTHO-OpH- 
eHTHpOBaHHOTO H JlHHHOCTHO-pa3BHBaiOiperO 
copepxoHHH, onpepe^eHHH acJx^eKTHBHOCTH 
paSoTbi neparorHnecKHx pa6oTHHKOB h npo- 
BepeHHH MOHHTOpHHra pe3y^bTaTOB J1HH- 
HOCTHOrO pa3BHTHH yHeHHKOB. 

• Pa6oTa b paHHOH CHCTeMe oSecneuHT 
cj)opMHpoBaHHe KanecTBeHHoro cj)H3HHecKoro 
H nCHXHHeCKOrO 3pOpOBbH, COBpeMeHHbIX co- 
pna^bHbix ycTaHOBOK h 4>opMHpoBaHHe koh- 

CTpyKTHBHblX peHHOCTHbIX OpHeHTapHH H 
npHopHTeTOB, ryMaHHCTHnecKOH HanpaB- 
JieHHOCTH pa3BHTHH JIHHHOCTH yHCHHKa. 
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Annotasiya. Tadqiqatda paradiqma, o ciimladan tahsil paradiqmalari 
anlayi$larinm mahiyyati izah olunur. Eyni zamanda camiyyatin inki^af 
tendensiyalarma uygun olaraq tahsil paradiqmalarmm dayijmasi zaruriliyi 
izah edilir, onun tahsilin mazmun probleminin hallina tasiri asaslandirilir. 
Tadqiqat gostardi ki, miiasir dovrda tahsilin mazmununun yenila^masi 
camiyyatin oziiniin inki^afi ila bilavasita baglidir. Bu giin sarijta asasli 
tahsilin mazmununun formalajdirilmasi va inki^af etdirilmasi vacibdir. 
Mahz bela bir $araitda miiasir dovriin talablarina cavab veran jaxsiyyat- 
vatandajin yeti$dirilmasi imkanlari geniglanir. Tacriiba da gostarir ki, 
mahz bela saxsiyyatlarda vatandas tafakkiirii, miistaqillik, demokratiklik, 
yaradiciliq, tadqiqatfihq qabiliyyatlari daha qox inki$af edir. Bunlar ham 
da tahsilin mazmununda aksini tapmij sari?ta va dayarlarla baglidir. 
Tahsilin mazmununun ana xattinda tahsilalanlarda humanist fikir va 
ideyalarin asilanmasi, onlarda humanist dujunca sisteminin formalasdirilmasi 
dayanmalidir. Humanist diijiinca isa humanist dayarlar asasinda, bu 
dayarlara xiisusi ahamiyyat verilmasi, onun jaxsiyyatin yetijdirilmasina 
tasiri naticasinda formala^ir. Tadqiqatda problem baximindan diinya 
tacriibasina da diqqat yetirilmi?, miixtalif olkalarda tahsilalanlarda 
formalasdirilmasi nazarda tutulan sari$talardan da bahs olunmug va 
onlarin farqli xiisusiyyatlari gostarilmisdir. Maqalada XXI yiizilliyin 
avvallarinda Azarbaycanda yeni tahsil proqramlarinm - kurikulumlarin 
hazirlanmasi va tatbiqi masalalarina xiisusi diqqat yetirilir. Bu dovrda 
dlka tahsilinin mazmununun nazari va praktik baximdan yenilanmasinda 
yeni tahsil proqramlarinm miihiim rol oynamasi fakti on plana fakilir. 
8nanavi yana^madan farqli olaraq miiasir yanasmada tahsilin mazmununun 
bir nefa istiqamatda yenilanmasi elmi cahatdan asaslandirilir. Eyni zamanda 
gostarilir ki, camiyyatin inki^af dinamikasi har bir konseptual sanadin 
mazmununun yenila^masini zarurila^dirir. Bu baximdan, miiasir dovrda 
Saxsiyyatyonliiliik, madaniyyatyonliiliik, humanistlik kimi ba^lica 
paradiqmalarin tahsilin mazmununda aks olunmasimn yetkin saxsiyyatin 
formalasdirilmasina giiclii tasir gostardiyini qeyd eda bilarik. 
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Abstract. The study reveals the essence of the concepts of the paradigm, 
including the paradigm of education. At the same time, the need to change 
education paradigms in accordance with the development trends of society 
is emphasized; their influence on the solution of the education problem is 
justified. The study showed that in the modern period, the update of the 
content of education is directly related to the development of the society 
itself. Today it is important to formulate and develop the content of the 
skills-based education. Under these circumstances, opportunities to raise 
an identity-citizen that meets the needs of modern times are expanding. 
Practice also shows that in such people civilian thinking, self-reliance, 
democracy, creativity and research capabilities are developing more. They 
also relate to the skills and values reflected in the educational content. 
The basis of the content line of education should be the inculcation of hu¬ 
manistic thoughts, the ideas of students and the formation of a humanistic 
system in them. Humanistic thinking occurs as a consequence of the effect 
on personality cultivation attached special importance to these values, 
based on human values. The research focuses on the problem of world 
practice and the skills that need to be developed in different countries and 
their distinctive features. The article focuses on the preparation and im¬ 
plementation of curriculum for new educational programs in Azerbaijan 
at the beginning of the XXI century. In this period, the fact that the new ed¬ 
ucational programs play an important role in theoretical and practical 
aspects of the content of country education is highlighted. In contrast to 
the traditional approach, modernization of education content in several 
ways is scientifically justified. It also shows that the dynamics of society's 
development necessitates the renewal of the content of each conceptual 
document. Front this point of view, the reflection of major paradigms such 
as personality orientation, cultural orientation, humanism in the context 
of modern education has a strong impact on the formation of a mature 
personality. 
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Girif 

Miiasir dovrda camiyyat hayatinda koklii 
dayi§ikliklarin ba$ vermasi, olkamizda hiiquqi 
dovlatin, vatanda? camiyyatinin inki§afi, 
Azarbaycanin diinya olkalari ila alaqalarinin 
daha da geni§lanmasi va mohkamlanmasi 
tahsil sahasinda maqsadyonlii islahatlarin 
bundan sonra da davamli olmasim talab edir. 
Bu gun ananavi sistemdan farqli olaraq yeni 
tahsil sisteminin qurulmasi tahsil paradiq- 
malarinm dayi§masi, tahsilin mazmununun 
yenila§masi ila mu$ayiat olunur. 

Ara§dirmalar gostarir ki, tahsilin mazmunu 
problemi camiyyatin inki§afinm biitiin 
marhalalarinda maraq dogurmu? va tadqiqat 
obyektina cevrilmisdir. Bela ki, zaman kecdikca 
yeni mazmunun formala§dirilmasi ehtiyaci 
camiyyatin talablarindan irali galmakla bir 
sira ciddi problemlarin hallini §artlandirir. Bu 
baximdan tahsilin mazmun masalalarinin 
muayyanla$dirilmasi bilavasita paradiqmalarin 
oyranilmasi va tadqiqi ila baghdir. 

Problemin aktualligi 

Problemin mahiyyatina aydinhq gatirmak 
iif iin, ilk novbada, paradiqma anlayi§i ila bagli 
bazi miilahizalarimizi bildirmak istayirik. Elmi 
adabiyyatda bu anlayi§a yana§mada farqli 
cahatlar oziinii gostarsa da, iimumi mahiyyat, 
asasan, eynidir. Bir neqa niimunaya diqqat 
yetirak: Paradiqma yunan dilindan paradeigma 
soziindandir, manasi, niimuna, model demakdir. 
Masalan, ictimai miinasibatlarin niimunasi, 
tipi, modeli. Falsafa va sosiologiyada paradiqma 
problemin qoyuluju va onlarin halli modeli 
baximindan elmin inki$afmm zamana gora 
dayman va miiayyan marhala iipiin xarakterik 
olan konseptual sxemi kimi izah edilir. Prak- 
tikada paradiqma siibut, dalil, miiqayisa iipiin 
tarixdan gotiiriilmii§ niimuna kimi ba§a 
dii§iiliir [BHM-Ba,g B. 2002], 

Paradiqma elmi ictimaiyyatin aksariyyati 
tarafindan qabul edilmi§ fundamental elmi 
quruculuq, elmi istiqamat, elmi ta§kil yolu, 
elmi tasavviir va terminlar haqqmda vahid, 


iimumi bir fikri ifada edan anlayi§dir. Paradiq¬ 
ma elmin va elmi yaradicihgm inki§afinda 
varisliyi tamin edir. Miitlaq, elmi, dovlat, §axsi 
(fardi, subyektiv] va iimumi qabul edilmi§ 
paradiqmalar da vardir.Umumi paradiqmaya 
qarar qabul unun niimunavi metodu, insanlarm 
aksariyyati tarafindan qabul olunmu§ diinya 
modeli, yaxud onun ayri-ayn hissalarinin, 
bilik, hayat va faaliyyat sahalarinin modellari 
aiddir. §!axsi paradiqma qarar qabulunun 
mahiyyati metodu, konkret insamn mental 
metodu, onun baxijlaridir. 1 

Bazi falsafi adabiyyatda paradiqma soziiniin 
manasi real va manavi diinya miinasibatlarini 
xarakteriza edan bir anlayi? kimi qabul edilir 
[<J>H^OCO(|)CKHH 3HCHKJIOne/],HHeCKHH CJIOBapt. 
2003], Pedaqoq alimlarin tahsil paradiqmasma 
yanajmalari ajagidaki kimidir: 

Paradiqma tahsil sahasinda problemlarin 
qoyulu§u va onlarm halli modelidir [IhMbipoBa 
H.A., TybaHOBa M.H., KpeqaH 3.B., KeMepeBO, 
2002 ], 

Tadqiqatfi, pedaqoq-alim V.P.Bitinasin 
yanajmasina gora tahsil paradiqmasi tahsilin 
mazmunu, ta$kili formalari va talim-tarbiya 
iisullarimn sepilmasidir. 2 

Elmi arajdirmalara asasan qeyd etmak 
olar ki, paradiqma gerpakliyin movcud 
alamatlarini, anlayi§lar sistemini aks etdiran 
ciddi bir nazariyyani aks etdirir. Tahsil 
paradiqmasi isa tahsilin mazmunu, tajkili 
formalari va talim-tarbiya metodlarimn 
miiayyanla§dirilmasi, tatbiqi iifiin zaruri olan 
va pedaqoji ictimaiyyat tarafindan qabul 
olunmu?, miiayyan bir dovr iiqiin elmi 
tadqiqatlarin asasmda dayanan miihiim 
anlayi§lar, miiddaa va ideyalar sistemi kimi 
izah edila bilar. Bu baximdan, tahsil paradiq- 
malarmi iki hissaya ayirmaq olar: 

1] galacaya istiqamatlanmi? (miitaraqqf) 
paradiqmalar; 2] keqmi§la bagli (klassik] 
paradiqmalar. 


1 www.didacts.ru 

2 www.social_pedagogy.academic.ru/463/%D0%9F% 
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Sxem 1. Yeni vs klassik paradiqmalar iigiin iimumi meyarlar 




Yeni va klassik paradiqmalar iigiin iimumi meyarlar 


tahsilin asas 
maqsadi 

insan 

bilik 

tahsil 

§agirdlar 

tahsilveran va tahsilalanlarin 
miinasibatlari 

tahsilalanlarin 
faaliyyat novii 


«Klassik» termini tshsil sahssinds anana- 
viliyi, uzun miiddot davam edan paradiqmam 
ifada edir. «Miitaraqqi» anlayi§i isa farqli 
mazmun va yanasmalari nazarda tutur. Tahsilin 
yeni va klassik paradiqmalari arasmdaki farqli 
cahatlari miivafiq meyarlari asas gotiirmakla 
izah etmak olar. 

Yeni va klassik paradiqmalar iipiin iimumi 
meyarlari ajagidaki jakilda ifada etmak 
maqsadauygundur: 

1] tahsilin asas maqsadi; 2] insan; 3] bilik; 
4] tahsil; 5] §agirdlar; 6] tahsilveran va tah- 
silalanlarm miinasibatlari; 7] tahsilalanlarin 
faaliyyat novii (Sxem 1). 

Bu meyarlara uygun klassik tahsil para- 
diqmalan bunlardir: 

1} boyiimakda olan naslin hayata va amaya 
hazirlanmasi; 2] sada sistem; 3] daha poxkeq- 
mi?a yonalik - yadda§ maktabi; 4} §agirdlara 
malum bilik niimunalarinin, bacanq va var- 
di^larin oturiilmasi; 5] oyradilanlar - pedaqoji 
tasir obyekti; 6] miiallim va §agirdlarin monolo- 
ji, subyekt-obyekt miinasibatlari; 7] oyranan- 
larin reproduktiv faaliyyati (yalmz suallara 
cavab vermak], 

Tahsilin yeni paradiqmalari isa ajagidaki 
jakilda gostarila bilar: 

1] jaxsiyyatin oziiniitayini va oziiniireal- 
lasdirmasi iigiin saraitin yaradilmasi; 2] miirak- 
kab sistem; 3]daha gox galacaya yonalik - 
tafakkiir maktabi; 4} maddi, sosial va manavi 
madaniyyat diinyasimn iizvii kimi insamn 
oziiniin diinya obrazim yaratmasi; 5] oyra- 
nanlar-idrak faalbginm subyekti; 6] tahsilalan 
va tahsilveranlarin dialoji, subyekt-subyekt 
miinasibatlari; 7] tahsilalanlarin faal, yaradici 
faaliyyati. 

Qeyd etdiyimiz meyarlar asasinda klassik 
va miiasir tahsil paradiqmalarmin farqli 


cahatlarini aydm gormak olur. Masalan, har 
iki paradiqma - ham klassik, ham da yeni 
paradiqma iig iin asas meyarlardan biri bilikdir 
(3-cii madda], Lakin bu meyara uygun klassik 
paradiqma yaddag maktabi, yeni paradiqma 
isa tafakkiir maktabidir. Yaxud oyrananlar 
klasik paradiqmaya gora agar pedaqoji tasir 
obyekti hesab edilirdisa, yeni tahsil paradiq- 
masma gora idrak faalbginm subyekti sayilirlar. 
Paradiqmalari farqlandiran cahatlardan biri 
meyar kimi miiayyanla§dirilmi§ tahsilin asas 
maqsadina yana$ma va baxijlarm farqbliyinda 
oziinii gostarir. Bela ki, klassik paradiqmaya 
gora boyiimakda olan naslin hayata va amaya 
hazirlanmasi klassik tahsil paradiqmasmin 
komponentidir. Hamin meyara (tahsilin asas 
maqsadi] uygun yeni tahsil paradiqmasinda 
isa jaxsiyyatin oziiniitayini va oziiniireal- 
la§dirmasi iiqiin §araitin yaradilmasi ideyasi 
asas gotiiriiliir. 

Ara§dirmalar gostarir ki, tahsilin inki$af 
tarixinda miixtalif paradiqmalar olmujdur. 
Daha gox ajagidaki paradiqmalarin adi g akilir: 

1] ananavi-miihafizakar (konservativ] (bilik 
paradiqmasi]; 2] rasionalist (biheviorist, 
davrani?]; 3] fenomenoloji (humanist]; 
4] texnokratik; 5] qeyri-institusional; 6] huma- 
nitar; 7] «ka§flar yolu ila tabm»; 8] ezoterik 3 
[Apac^aHOBa A. A., 2010; KyKyuiHH B.C.]. 
(Sxem 2], 

Bu paradiqmalar tahsilin maqsadina, eyni 
zamanda, boyiiyan nasillarin hayata hazir¬ 
lanmasi, onlarda iimumi va pe§a madaniy- 
yatinin formalajdirilmasi va digar masalalara 
yana$maya gora bir-birindan farqlanir. 


3 www.eusi.ru/lib/kukushin_obsie/2.php 
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Sxem 2. Farqli yana§ma baximindan tahsilin tarixi paradiqmalari 


Farqli yana§ma baximindan tahsilin tarixi paradiqmalari 

ananavi- 
miihafizakar 
(konservativ) 
(bilik paradiqmasi) 

rasionalist 

(biheviorist, 

davrani§) 

fenomenoloji 

(humanist) 

texnokratik 

qeyri- 

institusional 

humanitar 

«ka§flar yolu 
ila talim» 

ezoterik 


ilk novbodo, bilik paradiqmasi anlayi^ma 
miinasibot bildirmak istayirik. Bilik paradiq- 
masinin bajlica maqsadi ba§ar sivilizasiyasimn 
madani irsinin movcud elementlarini nasildan- 
nasla oturmakdir. Bu, tarixan sinaqdan pixmi§, 
oziinii tasdiqlami? bilik, bacanq va vardi^lar, 
eyni zamanda manavi ideallar va hayati dayar- 
lardir. Bilik paradiqmasi daha pox akademik 
istiqamat da^iyir, maktabin hayatla alaqasini 
lazimi saviyyada nazara almir. 

Rasionalist (biheviorist, davrani§] paradiq- 
ma bilik, bacanq va vardijlarin manimsa- 
nilmasi va movcud camiyyatda, konkret 
jaraitda ganc nasla praktik tatbiqini nazarda 
tutur. Bu yanasmaya gora tahsil paradiqmalari 
asasan davrani? terminlari uzarinda hazirlamr. 
Bu paradiqmaya gora maktab fabrik, jagirdlar 
isa xammal kimi goriinur. Xammal isa istehsal 
upiin vacib jartlardan biridir. Rasionalist (bi¬ 
heviorist, davram?] paradiqmaya gora 
maktabin maqsadi $agirdlarda sosial nor- 
malara, talablara va Qarb madaniyyatinin 
gozlantilarina uygun galan davram? modelinin 
formala§dirilmasidir. Oyratma, treninq, test 
nazarati va tanzimlama (diizali^lar] rasionalist 
talimin asas metodlarmdandir. 

Talimin ananavi va rasionalist modellarinda 
pati^mazliq onlarin humanist istiqamatinin 
zaif olmasidir. Bu modellarda tahsilalanlara 
yalmz pedaqoji tasir obyekti kimi baxilir. 
Onlara hayat subyekti, azad $axsiyyat, 
ozunuinki§afa, ozunutakmilla§dirmaya qadir 
insan kimi yana$ilmir. Tahsilin rasionalist 
modeli yaradiciliq, miistaqillik, masuliyyatlilik 
va fardiliya §arait yaratmir. 

Humanist [fenomenoloji] tahsil paradiq¬ 
masi. Bu paradiqma ham $agirdlari, ham da 


muallimlari tahsil prosesinin barabarhiiquqlu 
subyektlari kimi nazarda tutur. Bu zaman 
talimin ba$lica maqsadinda ^agirdlarin fardi 
psixoloji xususiyyatlarinin nazara almmasi, 
tahsilalamn inki§afi, o ciimladan ozunuinki§afi 
iipiin §oraitin yaradilmasi, oz tabii potensialmi 
realla§dirmaq imkanlan iipiin onlara sepim 
azadligimn verilmasi kimi masalalar on plana 
pokilir. Humanist paradiqmada §agirdlarin, 
eyni zamanda muallimlarin da azad, sarbast 
faaliyyati, yaradiciliq axtarijlari miihiim aha- 
miyyat kasb edir. Bu paradiqma $axsiyyatin 
yaradici, manavi inki§afmi, jaxsiyyatlararasi 
iinsiyyati, dialoqu, insamn ozuniitahsilini, 
ozunutakmilla§dirmasini vacib sayir. 

Texnokratik paradiqma. Bu paradiqma 
boyiiyan nasillara tacriibani takmillajdirmak 
iipiin daqiq elmlara aid biliklari manimsatmayi 
nazarda tutur. Texnokratik paradiqmaya gora 
bilik giic demakdir, insamn dayari da onun 
idrak imkanlan ila miiayyan olunmalidir. Bu 
yanasmaya gora insan ozii iipiin deyil, nadir 
bir fard, miitaxassis, bilik va bacanqlarm 
da§iyicisi kimi dayardir. Bu paradiqmaya gora 
xiisusila miihandislik tahsilinda tahsilalamn 
$axsiyyatinin formalasmasina deyil, miitaxassis 
kimi pejakar hazirligma, pe§a keyfiyyatlarinin 
formala§dirilmasma ahamiyyat verilir. 

Qeyri-institusional paradiqma. Bu paradiq¬ 
ma qeyri-ananavi sosial institutlar vasitasila 
tahsilin (o ciimladan iimumtahsil va ali 
maktablarda] ta$kilini nazarda tutur. Bela ki, 
bu paradiqmaya gora insan internet 
$abakalarinin komayi ila «apiq maktab»larda 
tahsil ala, distant talim kepmakla miiayyan 
biliklara, ixtisaslara yiyalana bilar. Bu yolun, 
bu paradiqmanm manfi taraflarindan biri 
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budur ki, tahsilalanla byradan-miiallim ara- 
sinda alaqa - birba$a kontakt yaranmir. Bu 
isa oyrananin §axsiyyatinin inkijafini langidir. 
Tacriiba gostarir ki, oyranan-oyradan miina- 
sib 0 tl 0 rini hef bir texnologiya 0 V 0 Z ed 0 bilrrwz. 
Ona gdra da hami§a yiiksak ixtisash elmi- 
pedaqoji kadr hazirhgma, onlarin tahsil siste- 
minda aparici rol oynamasma ehtiyac vardir. 

Humanitar paradiqma. Bu paradiqmanm 
asasinda-markazinda oyrananlar deyil, hazir 
biliklari manimsami?, haqiqati dark edan 
insan dayanir. Lakin malumdur ki, birmanah- 
miitlaq haqiqatyoxdur.Bsas masala haqiqatin 
ozii yox, ona miinasibatin vacibliyidir. Bununla 
da subyekt-subyekt alaqalari va pedaqoji pro¬ 
ses i^tirakpilarimn miinasibatlari amakda§hq, 
dialoq, oz movqeyinin miistaqil miiayyan- 
la$dirilmasi masuliyyati va manavi dayarlarin 
darki prinsiplari asasmda qurulur. 

«Ka§flar yolu ila talim» paradiqmasi. Bu 
paradiqmaya gora oyrananlar diinyam dark 
etmali, oz ka§flari vasitasila biliklarini tatbiq 
etmalidirlar. Bundan otrii §agirdlarin idrak 
qiivvasi, inkijafa xidmat edan mahsuldar 
tafakkiirii olmalidir. Yaradici talim hazir 
biliklarin manimsanilmasindan onunla 
farqlanir ki, o, miiayyan problemin qiymat- 
landirilmasi asasmda uygun iimumila^dir- 
malari formala§dirir va oyranilan material 
parfivasinda pixarilan qanunauygunluqlari 
miiayyan edir. 

Ezoterik paradiqma. Bu paradiqma insamn 
xarici alamla (diinya ila] an yiiksak saviyyada 
alaqalarini aks etdirir. Bu paradiqmanm 
mahiyyati haqiqata abadi va dayi^maz 
miinasibatla izah edilir. Ezoterik paradiqmaya 
gora pedaqoji faaliyyatin asas manasi kosmosla 
iinsiyyat, kosmik alaqalarin tamin olunmasi 
baximmdan insamn tabii qiiwalarinin azadligi 
ila baghdir.insanm Yer planeti ila, kosmosla, 
camiyyatla, oziiniin ozii ila harmonik miina- 
sibatlarini yaratmaq iifiin biitovliikda qar§ihqh 
alaqalar sistemini, insamn qarjiliqli alaqalarinin 
mahiyyatini oyranmak talab olunur. 

Tacriiba gostarir ki, miiasir dovrda daha 
pox iki paradiqmaya: formala$dirici (ananavi] 
va §axsiyyatyonlii (humanist] paradiqmalara 


iistiinliik verilir. Formala§dirici paradiqmanm 
tahsilin mazmunu va texnologiyalara yanasma 
baximmdan oziiniin da iki ndvii vardir: 1] bi- 
likyonlii; 2] faaliyyatyonlii paradiqma. 

Tahsila va onun ta§kilina yanajma baxi¬ 
mmdan miiasir paradiqmanm asas mahiyyati 
odur ki, bu giin tahsil insan iiqiin takca 
miiayyan bilik, bacanq va vardi§larin hacmi 
deyil, ham da fasilasiz olaraq onun qazaml- 
masma, alda olunmasma, toplanmasina psixolo- 
ji hazirliqdir. Yani insamn oz bilik va baca- 
riqlanm daim yenila§dirmasi, yeni talablar 
asasmda takmilla$dirmasi, yeni mazmunla 
zanginla$dirmasi, daim oziiniitahsil, oziinii- 
tarbiya, oziiniiinki§afla ma§gul olmasidir. 
Tacriiba va ara§dirmalar gostarir ki,tahsil 
paradiqmalan miiasir pedaqogikamn ba§hca 
obyekti rolunda <pxi$ edir. Bu paradiqmalar 
camiyyatin madani dayarlari asasmda talim 
va tarbiya proseslarini birla§dirir. 

Paradiqmalarin miixtalifliyi tahsilin asas 
maqsadina farqli yana$malarla six baglidir. 
Bu yana§malari ajagidaki istiqamatlar iizra 
gostarmak olar: 

1. Dayaryonlii [aksioloji] yanajma. Bu 
yana§maya gora tahsil va onun naticasinda 
yaranan madaniyyat, yani yeni madaniyyatin 
yaranmasi va zanginla§dirilmasi insan haya- 
timn manasi kimi qabul edilir. 

2. Faaliyyat yana§masi. Bu yana§ma maddi 
va manavi dayarlarin yaradilmasi ila bagli 
faaliyyat iisullarimn tatbiqini oziinda ehtiva 
edir. 

3. §axsiyyatyonlii yana§ma. Madaniyyat 
§axsiyyatin miiayyan olunan tiplarinda oziinii 
gostarir. Madaniyyata miixtalif yanajmalar, 
eyni zamanda tahsilda da miixtalif paradiq- 
malarin yaranmasina gatirib fixarmi^dir. 

Tacriiba va arajdirmalar gostarir ki, har 
bir paradiqma tahsil qar^ismda oziinamaxsus 
suallar qoyur. Bu suallar asasan ajagidaki 
masalalarla bagli olur: 

1] tadris miiassisasinin sosial institut kimi 
funksiyasi; 2] samarali tahsil sistemi; 3] tadris 
miiassisasinin prioritetlari haqqinda masala; 

4] tahsilin maqsadinin ictimai ahamiyyatliliyi; 

5] tahsilin mazmun masalasi (hansi bilik, 
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bacariq va vardi§lar dayarlardir? Bu, kimin 
iipiin dayarlidir?] 

Tahsilin mazmununun kulturoloji 
paradiqmaya asaslanmasi 

Bazan elmi adabiyyatda tahsil paradiqmalari 
sirasinda kulturoloji paradiqma ayrica gostarilir 
[CHMOHeHKO B./l,., PeTHBbIX M.B.. - BpHHCK, 
2003; BuM-Ea#, B. M., MocKBa, 2007], 

Bu baximdan tahsil sosio-madani fenomen 
kimi qabul olunur. Bu isa eyni zamanda tahsilin 
madaniyyatauygunlugu prinsipinin vacib prin- 
sip kimi miihiim ahamiyyat dajidigini 
soylamaya asas verir. Tasadiifi deyil ki, miiasir 
dovrda madaniyyat dedikda tahsil, elm, 
incasanat, dovlatf ilik va manaviyyat sahasinda 
inki§af masalalari da ba§a diijulur. Bu giin 
tahsil va madaniyyatin qar§ihqh alaqalari 
problemi xiisusi tadqiqatlarm predmeti ol- 
maqla tahsilin kulturoloji paradiqmasmin 
inki§afma xidmat edir. 4 

M.M.Baxtin va V.S.Bibler tahsil va 
madaniyyatin dialoq konsepsiyasim i§layib 
hazirlami§lar. Bu konsepsiyaya gora miixtalif 
madaniyyatli insanlarin dialoqu madaniy- 
yatlarin va tahsilin didaktik vahdatda movcud- 
lugunun asas formasidir. Bu isa tahsilin 
madaniyyatydnlii asas dayarlarinin miiayyan 
olunmasi imkanlarmi yaradir. Bela bir naticaya 
galmak olur ki, insan madaniyyatin, xiisusi 
hayat va fardi inki$af subyektidir. Tahsil isa 
atraf miihitin madani inki§afmm taminat- 
fisidir. Yaradicihq va dialoq madani tahsil 
miihitinda insamn movcudlugu va oziinii- 
inkijafinm iisullaridir. Bu fikirlar aslinda 
§axsiyyatyonlii tahsilin kulturoloji konsepsiya 
iizarinda ta$kili problemini da diqqata patdirir. 

Kulturoloji konsepsiyamn mahiyyati 
a§agidaki asas miiddaalarla asaslandirila bilar: 

ljmiiasir dovrda madaniyyatybnliiliiyiin, 
o ciimladan pedaqoji madaniyyatin tahsil 
islahatimn asas prinsipi kimi qabul olunmasi; 

2] tahsil insamn manavi simasi kimi; bu 
manavi simamn madani axlaqi va manavi 
dayarlarin manimsanilmasi prosesinda 
yaranmasi; 


3] tahsilin obyekt va maqsadinin madani 
insan olmasi; 

4] tahsilin madaniyyatydnlii mazmununun 
formala§dirilmasi zaruriliyi va tahsil miias- 
sisalarinda madani hayat norma va niimu- 
nalarinin yaradilmasi, tahsilin madaniyyata 
inteqrasiyasi; 

5] tahsilin milli va diinyavi madaniyyat 
kontekstinda hayata kepirilmasi onun 
mazmununun humanistla^dirilmasini nazarda 
tutur: humanist tahsil, talim-tarbiya texno- 
logiyalarimn tatbiqi, talim-tarbiya miiassi- 
salarinda yaradici bzunureallajdirma qabi- 
liyyatina malik $axsiyyatlarin formala§diril- 
masi; 

6] yaradicihq madaniyyatin inkijafimn 
asasidir, saglam amakdajhq miinasibatlarinin 
formala§dirilmasma xidmat edan kreativlik 
prinsipinin nazara ahnmasimn zaruriliyi; 

7] tahsil ham da madaniyyatla, insanlarin 
fikir, ideya, dii§uncalari ila daha da zangin- 
lajmalidir. 

Kulturoloji yanajma $axsiyyatyonlu tahsilin 
asas layihalandirma metodu kimi qabul olunur. 
Kulturoloji yana§maya gora kipik ya§larindan 
bajlayaraq insana subyekt kimi baxilir, eyni 
zamanda onun madani bzumiinkijafa qabil 
oldugu muhiim bir komponent kimi qabul 
edilir, miiallim isa tahsilalanla madaniyyat 
arasinda vasitafi hesab olunur. Kulturoloji 
yanajmamn digar bir komponenti budur ki, 
tahsil madani prosesdir. Onun harakatverici 
qiivvasi tahsil ijfilarinin dialoq va amakda§hgi, 
^axsi fikirlaridir. Maktaba miinasibatin 
butovliikda madani tahsil miihitina munasibat 
xarakteri da§imasi da kulturoloji yanajma 
komponenti kimi muhiim ahamiyyat kasb 
edir. Mahz bela miinasibat, bela yana^ma 
asasinda madani hayat niimunalari yaradihr, 
madani insan tarbiyasi hayata kepirilir. 


4 www.culturedialogue.org/drupal/ru/node/361; 
www.culturedialogue.org/drupal/ru; 
www.teoriapractica.ru/rus/files/arhiv_zhurnala/ 
2013/1/pedagogika/chumakolenko.pdf 
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Kulturoloji yana$maya gora tahsilin marka- 
zinda azad, fardi keyfiyyatlari ila farqlanan, 
digar insan va madaniyyatlarla iinsiyyat va 
amakdajliqda oziinii realla§dira bilan, 
$axsiyyatini tasdiq edan insan dayanir. Tarixi 
tacriiba da siibut edir ki, tahsil madaniyyatin 
tarkib hissasi olmaqla, ham da onu qoruyub 
saxlayir, inki§af etdirir, insan vasitasila daim 
madaniyyatin zanginlajmasina ciddi tasir 
gostarir. Ona gora da tahsil, eyni zamanda bir 
sira madani funksiyalari da yerina yetirir. Bu 
funksiyalar a$agidakilardir: 

1. Humanitar funksiyalar. Buraya insamn 
ekoloji, cisman, fiziki va ruhi saglamhgi, §axsi 
azadhgi, fardiliyi, manaviliyinin qorunmasi 
va barpasi daxildir. 

2. Madaniyyatyaradici funksiyalar. Buraya 
tahsil vasitasila madaniyyatin qorunmasi, 
otiiriilmasi, yenidan barpasi va inki$afi daxil¬ 
dir. 

3. Sosioloji funksiyalar. Buraya sosial tacrii- 
banin manimsanilmasi va barpasi daxildir. 5 

Movcud tacriiba va tadqiqat gostarir ki, 
tahsilin maqsadi, vazifalari va mazmununu 
aslinda madaniyyat miiayyanla§dirir. Yani 
camiyyat bu giin insam neca gormak istayir? 
insan hansi dayarlarin da§iyicisi olmalidir? 
Madani insan dedikda na ba§a dii§iiliir? 
Madaniyyatin inkisafi camiyyata hansi tohfalari 
verir? Bu va ya digar suallarin cavablan- 
dirilmasi bilavasita tahsilla baghdir. Tahsilsiz 
madaniyyat formala§a bilmaz. Bu baximdan 
tahsil prosesina kulturoloji yana§ma tahsilin 
mazmununu zanginla§dirmakla baarabar, eyni 
zamanda madaniyyati yaradan, inkisaf etdiran 
insamn, $axsiyyat-vatanda§in formala§masma 
geni? imkanlar yaradir. Bu $axsiyyatlar isa 
§ubhasiz ki, xalqi, millati, dovlati dii$iinan, 
onu inki$af etdiran insanlardir. 

Tahsilin yeni mazmununun 

formalafdirilmasinda islahatlarin 

imkanlari 

Qeyd etmak lazimdir ki, miiasir dovrda 
olkamizda tahsilin mazmununun koklii suratda 
dayi§masi, yeni, milli mazmununun forma- 


la$masi Azarbaycan Respublikasmin miis- 
taqillik alda etmasila, XX yiizilliyin sonu, XXI 
yiizilliyin awallarinda tahsil sahasinda dovlat 
siyasatinin milli va ba$ari dayarlar asasinda 
miiayyanla§dirilmasi ila bilavasita baghdir. 
Xususila 1999-cu ilda ulu ondar Heydar 
Bliyevin tasdiq etdiyi «Azarbaycan Respub- 
likasimn tahsil sahasinda islahat Proqrami»nm 
tatbiqi yeni mazmunun formala§dirilmasi va 
davamli olaraq takmillajdirilmasi iipiin geni§ 
imkanlar aqdi [«Azarbaycan Respublikasmin 
tahsil sahasinda islahat Proqrami». Baki, 1999], 
XXI yiizilliyin awallarinda yeni tahsil 
proqramlarmin-kurikulumun hazirlanmasi va 
tatbiqi olka tahsilinin mazmununun nazari 
va praktik baximdan yenilanmasinda miihiim 
rol oynadi. Bnanavi yanajmadan farqli olaraq 
miiasir yanajmada tahsilin mazmunu bir neqa 
istiqamatda yenilandi. Har §eydan avval, 
tahsilin mazmununun jaxsiyyatyonlii olmasi 
miihiim ^artlardan biri kimi qabul olundu. 
Digar tarafdan maqsadin natica §aklinda ifada 
olunmasi, tadris ili arzinda fanlar, siniflar iizra 
gozlanilan naticanin daqiq ifada edilmasi 
mazmun standartlarimn formala§dirilmasinm 
miihiim talabi kimi nazara alindi. Yeni 
yana§maya gora tahsilin mazmunu standart- 
larda aksini tapdi. 

XXI yiizilliyin awallarinda hazirlanan yeni 
tahsil proqramlari (kurikulum] Azarbaycan 
tahsilinin inki$afmda haqiqatan miihiim rol 
oynadi. Lakin zaman kecdikca, camiyyat inkisaf 
etdikca har bir konseptual sanadin dayi§masi, 
mazmunun yenila§masi, takmillajmasi, yeni 
texnologiyalarin tatbiqi vacibdir. Diinya 
olkalarinin tacriibasi da gostarir ki, miiasir 
dovrda raqabatqabiliyyatli §axsiyyatlarin 
formala§dirilmasi, camiyyat iiqiin pejakar, 
sari§tali kadrlar hazirlamaq iipiin tahsilin 
mazmununda an vacib kompetensiyalar, 
sari§talar nazara almmali va tahsil faaliyyati 
mahz bu asaslar iizarinda hayata kefirilmalidir. 
Bu baximdan sari§ta asasli tahsilin mazmunu 
problemi ham dovlat sanadlarinda, o ciimladan, 


5 www.culturedialogue.org/drupal/ru/node/361 
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«Az 0 rbaycan Respublikasmda tahsilin inki$afi 
iizr 0 Dovlat Strategiyasi»nda] «Azarbaycan 
Respublikasmin Milli iqtisadiyyat Perspektivi 
iizra Strateji Yol X 0 rit 0 si»nd 0 aksini tapmi§, 
ham da tadqiqatpilar iipun ara$dirma problemi 
olmu§dur. 6 

Tadqiqatlar gostarir ki, sari^ta anlayi^i 
natica etibarila hayati bacariqlari ifada edir. 7 
Yani samarali oyranma iipun vacib olan hayati 
bacanqlar va bu bacariqlari tatbiq etmak 
qabiliyyati sari^talardir. Ayri-ayri olkalarda 
tahsilalanlarin sari§taliliyi problemina 
yanajmada iimumi xiisusiyyatlar olsa da, farqli 
cahatlar da movcuddur. Bu, sari§talarin ham 
ardicil siralanmasi, ham onun mazmunu, ham 
da sayi ila baghdir. 

Qeyd etmak lazimdir ki, «Tahsil haqqinda 
Azarbaycan Respublikasmin Qanunu»nda 
sari^talar iimumi §akilda, tahsilin maqsadinin 
$arhinda verilmi^dir. Bu baximdan miiddaa- 
lardan birina diqqat yetirak: 

«Azarbaycan dovlati qar§ismda oz masu- 
liyyatini dark edan, xalqinm milli ananalarina 
va demokratiya prinsiplarina, insan hiiquqlan 
va azadhqlarma hormat edan, vatanparvarlik 
va azarbaycanpihq ideyalarina sadiq qalan, 
miistaqil va yaradici dii$iinan vatanda? va 
§axsiyyat» [Tahsil haqqinda Azarbaycan 
Respublikasmin Qanunu, Baki, 2009], 

Bu miiddaadan goriindiiyii kimi formala§- 
dirilmasi nazarda tutulan sari^talar tahsilin 
maqsadinda sadalanmi§dir. 

Beynalxalq tacriibada isa maqsad va sari§- 
talar ayn-ayrihqda verilir. Bwalca bazi olka¬ 
larda iimumi tahsilin maqsadinin neca ifada 
olunmasina diqqati yonaldak. Masalan, Yeni 
Zelandiyada tahsil sisteminin maqsadi ganc 
naslin oziina amin, aktiv i^tirakpi, hayat boyu 
dyrananlar olmasma pah§maqdir. Avstraliyada 
isa tahsilin maqsadi «tahsil sisteminda adalat, 
barabarlik va miikammalliyi tamin etmak, 
ganc naslin (avstraliyahlarin] ugurlu dyra¬ 
nanlar, oziina inamli va yaradici fardlar, aktiv 
va malumatli vatandajlar olmasini tamin 
etmak» kimi qabul olunmu$dur [Xarici 
olkalarin Milli Kurikulum £arpivalarinin 
ara§dirilmasi va Azarbaycan Respublikasi Milli 


Kurikulum £arpivasinin hazirlanmasi iipiin 
talimat. Baki, 2018]. 

Miixtalif olkalarda tahsilalanlarda forma- 
la§dirilmasi nazarda tutulan sari$talarin da 
farqliliyina diqqat yetirak. Masalan, Canubi 
Koreyada Milli Kurikulum £arpivasi iizra 
formala§dirilan sari^talar bunlardir: 

1] §axsiyyatin hartarafliliyi; 2] yaradici ol- 
maq,bilik va bacariqlarim tatbiq eda bilmak; 
3] Koreya madaniyyati va mirasma hormat 
etmak; 4] karyera qura bilmak; 5] faal vatandas 
olmaq. 

Sinqapurda isa 4 miihiim sari^tanin adi 
pakilir: 1] oziina giivanmak; 2] miistaqil oyrana 
bilmak; 3] aktiv tohfa vera bilmak; 4] qaygike? 
vatanda? olmaq [Xarici olkalarin Milli Kuriku¬ 
lum £arpivalarinin arasdinlmasi va Azarbaycan 
Respublikasi Milli Kurikulum £arpivasinin 
hazirlanmasi iipiin talimat. Baki, 2018], 

Niimunadan goriindiiyii kimi, sarijtalar 
sayca pox deyil. Lakin bu sari§talarin har biri 
geni§ mana ifada edir va onlarin har birini 
miixtalif hissalara bolarak sayim artirmaq 
miimkiindiir. Bu baximdan Azarbaycan 
Respublikasi Milli Kurikulum £arpivasinda 
aks olunmasi taklif olunan sari^talar maraq 
dogurur: 

1] Vatana, dovlata, xalqa, millata mahabbat 
va sadaqat; 2] milli iftixar hissi; 3] ana dilina, 
xalqinm madani irsina, tarix va madaniyyatina, 
mili manavi dayarlarina, ba$ari dayarlara 
hormat; 4] aks qiivvalara qar§i ban§mazhq; 
5] nitq faaliyyati; 6] amakda§liq va birga 
faaliyyat; 7] xarici dil bacariqlari; 8] azad- 
fikirlilik va farqli dii$iinca tarzi; 9] ta$ab- 
biiskarliq; 10] miistaqil oyranma; 11] hii- 
quqlara hormat; 12] analiz-sintez; 13] mantiqi 


6 Azarbaycan Respublikasmda tahsilin inkijafi 
iizra Dovlat Strategiyasi. 

https: / / www.president.az/arti cles/9 779, 
Azarbaycan Respublikasmin Milli iqtisadiyyat 
Perspektivi iizra Strateji Yol Xaritasi. 
https://azertag.az/store/files/untitled%20folder/ 
_STRATEJI%20YOL%20XERITESI_.pdf 

7 Azarbaycan Respublikasmda tahsilin inkijafi 
iizra Dovlat Strategiyasi. 

https: / / www.president.az/arti cles/9 779 
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va tanqidi yana$ma tarzi; 14} tadqiqat^ihq; 
15} riyazi biliklarin hayati problemlarin hallina 
taminat yaratmasi; 16} iqtisadi tafakkiiriin 
formalasdirilmasi; 17} informasiya mada- 
niyyatinin formalasdirilmasi; 18} miixtalif 
madaniyyatlara hassas va doziimlii rniinasibat; 
19} estetik diinyagoru§unun, hissi-emosional 
bacariqlarm formalasdirilmasi; 20} harmonik 
inki$af va saglamligm miihafizasi [Xarici 
olkalarin Milli Kurikulum £arfivalarinin 
ara$dirilmasi va Azarbaycan Respublikasi Milli 
Kurikulum £ar?ivasinin hazirlanmasi ii^iin 
talimat. Baki, 2018], 

81batta, burada da iimumila$dirma apar- 
maq, qeyd olunan sari^talari miixtalif para- 
metrlar iizra qrupla$dirmaq miimkiindiir. 
Lakin bu sari$talarin har biri bu giin tahsil 
alan Azarbaycan $agirdlari, yeniyetma ganclar 
iifiin olduqca vacibdir. 

Sari^ta asasli tahsilin mazmunu dayaryonlii 
olmalidir. Yuxarida qeyd olunan sari§talarda 
bu va ya digar dayarlar aksini tapmi§dir. 
«Azarbaycan Respublikasi Milli Kurikulum 
£ar<pvasinin hazirlanmasi ii^iin talimat»da 
dayarlar a$agidaki $akilda gostarilmi$dir: 

1} vatanda$ tafakkiirii - vatana, dovlata, 
xalqa, millata mahabbat va sadaqat, milli 
iftixar hissi, ana dilina, xalqmrn madani irsina, 
tarix va madaniyyatina, milli manavi 
dayarlarina, ba$ari dayarlara hormat, aks 
qiiwalara qar$i bari$mazhq; 

2} miistaqillik va demokratiklik-azad- 
fikirlilik va farqli dii$iinca tarzi, ta$abbiiskarliq, 
miistaqil oyranma, hiiquqlara hormat; 

3} kreativlik-analiz-sintez, mantiqi va tanqidi 
yana$ma tarzi, tadqiqatfihq; 

4} riyazi va iqtisadi savadliliq. IKT savadliligi- 
riyazi biliklarin hayati problemlarin hallina 
taminat yaratmasi, iqtisadi tafakkiirun 
formalasdirilmasi, informasiya madaniyyatinin 
ta$akkiilii; 

5} toleranthq-miixtalif madaniyyatlara 
hassas va doziimlii rniinasibat; 

6} estetik va fiziki madaniyyat- estetik 
diinyagorii$iiniin, hissi-emosional bacariqlarm 
formalasdirilmasi, harmonik inki§af va 
saglamligm miihafizasi [Xarici olkalarin Milli 


Kurikulum £ar?ivalarinin ara§dirilmasi va 
Azarbaycan Respublikasi Milli Kurikulum 
£ar<pvasinin hazirlanmasi ii^iin talimat. Baki, 
2018], 

Goriindiiyii kimi, qeyd olunan dayarlarin 
taklif olunan saristalarla bilavasita, birba$a 
baghligi vardir. Bu dayarlar aslinda qazamlacaq 
sari$talarin mahiyyatinda oziinii gostarir. 
Belalikla, sari§ta asasli tahsilin mazmunu ham 
da dayaryonlii saciyya da$iyir. Sadaladigimiz 
dayarlar sirasinda humanistlik, yaxud humanist 
dayarlar qeyd oluna bilar. £iinki tahsilin 
mazmununun ana xattinda tahsilalanlara hu¬ 
manist fikir va ideyalarin a$ilanmasi, onlarda 
humanist dii$iinca sisteminin formalasdirilmasi 
dayanmahdir. Humanist dii§iinca isa humanist 
dayarlar asasmda, bu dayarlara xiisusi aha- 
miyyat verilmasi, onun §axsiyyatin yetis- 
dirilmasina tasiri naticasinda formala$ir. 

Sari^ta asasli tahsilin mazmununda aksini 
tapan dayarlar sisteminda tadqiqatphq kom- 
ponenti miihiim yer tutur. Tadqiqat^iliq 
ozliiyiinda bir sari^ta hesab olunmaqla, ham 
da kreativlik bacariqlarinm realla$masindan 
irali galan bir dayardir. Yani tadqiqat yara- 
dicihqdan dogur, yaradicihq isa tadqiqabphgi 
formala$dirir. Miiasir tahsilin inki$afi yaradici 
dii$iinan, yeni tafakkiir madaniyyatina 
yiyalanan $axsiyyatin formalasdirilmasi ila 
bagli oldugu qadar, saxsiyyatin formala$- 
dirilmasi da talim-tarbiya prosesinda 
tahsilalanlarda tadqiqat^ihgm formalasdiril- 
masi ila alaqalidir. 

Tadqiqat^ihq faaliyyati tahsilalanlarda 
oziinainam, miistaqil dii$iinca tarzi, hadisa 
va proseslarin sabab-natica alaqalarini 
miiayyanlasdira bilmak, bu va ya digar 
masalalara tanqidi yana$ma, miirakkab 
Saraitdan ba$ fixarmaq, oziiniin saxsi movqeyi- 
ni asaslandira bilmak va s. kimi zaruri 
saristalari formalasdirir. Tadris olunan fannin 
admdan, mazmunundan asili olmayaraq har 
bir movzunun oyranilmasinda, yaxud 
darsdankanar (auditoriyadankanar} tadbir- 
larda tahsilalanlan tadqiqatphga yonaltmak 
vacibdir. Yeni tahsil proqramlari, fann 
kurikulumlan standartlarm maqsadauygun 
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intiqam Cabrayilov 

Miiasir tahsilin mazmununun formala§dmlmasinm aktual problemlari 


manimsanilmasi baximmdan tahsilalanlarm 
tadqiqatpdiq faaliyyatinin ta§kili iipiin geni§ 
imkanlar apir. 

Tacriiba gostarir ki, tadqiqat naticasinda 
qazandan bilik daha mohkam va asas- 
landinlmi? olur, Bu biliklar sadaca nazari bilik 
kimi qalmir. §agird, yaxud talaba alda etdiyi 
biliklari tatbiq etmayi, digar hadisa va 
proseslarla bagli problemin ara§dirilmasinda 
ondan istifada etmayi, ona asaslanmagi bacanr. 
Belalikla, mantiqi va tanqidi tafakkiirii ila 
yana§i yaradici tafakkiiru da inki§af edir. 

Natica 

Tacriiba va ara§dirmalardan goriindiiyii 
kimi, miiasir dovrda sari^ta asasli tahsilin 
mazmununun formalajdirdmasmda tahsil 


istifada edilmif adabiyyat 

1. Azarbaycan Respublikasmin Milli 
iqtisadiyyat Perspektivi iizra Strateji Yol 
Xaritasi - https://azertag.az/store/files/ 
untitled%20folder/_STRATEJI%20YOL%20 
XERITESI_.pdf. 

2. Azarbaycan maktabi jurnali (Azerbaijan 
Journal of Educational Studies). (2018), Sayi 
683, Ne2, Baki, CBC PP. 

3. Azarbaycan Respublikasinda tahsilin inkijafi 
iizra Dovlat Strategiyasi. 
https://www.president.az/articles/9779. 

4. Xarici olkalarin Milli Kurikulum 
(iarfivalarinin arajdirilmasi va Azarbaycan 
Respublikasi Milli Kurikulum farfivasinin 
hazirlanmasi iifiin talimat (2018). Baki, 

ARTi, 25 s. 

5. Tahsil haqqinda Azarbaycan Respublikasmin 
Qanunu. (2009) Tahsil xabarlari, N 26 , s.18-19 
- http:// www.edu.gov.az/az/page/72/302. 

6. BopoHHH A.C. (2006) CnoBapt TepMHHOM no 
o6in,en n coqna.n'bHoii neflarormce. 
EKaTepHH6ypr. TOY BRIO YrTY- YEW - 
https: / / www.social_pedagogy.academic.ru/ 
463/%D0%9F%. 


paradiqmalarmm mahiyyatindan dogan ideya 
va miiddaalarm tatbiqi miihiim ahamiyyat 
kasb edir. Belalikla, sarijta asasli tahsilin 
mazmunu ham da dayaryonlii saciyya da§iyir. 
Bu dayarlar sirasmda humanistlik, yaxud hu¬ 
manist dayarlar miihiim ahamiyyat kasb edir. 
£iinki tahsilin ba§hca mazmun xattinda 
oyrananlara humanist baxi§lar sisteminin 
a§ilanmasi, onlarda humanist vatanda? 
movqeyinin inki§af etdirilmasi zaruridir. Hu¬ 
manist baxi§lar sistemi isa tabii ki, ilk novbada, 
humanist dayarlar asasinda formala§ir. Bu 
baximdan qloballajan diinyada $axsiy- 
yatyonliiliik, madaniyyatyonliiliik, humanistlik 
kimi ba§hca paradiqmalarin tahsilin mazmu- 
nunda aks olunmasmin yetkin §axsiyyatin 
formala§dirilmasina, camiyyatin inkijafma 
tasir giicii pox boyiikdiir. 


7. ApacnaHOBa A. A. (2010) Kpn3HC 
KnaccnnecKoro o6pa30BaHnn b snoxy 
CMeHbi ne/iarorHHecKHX napaflnrM // 
BecTHHK Henn6nHCKoro rocyaapcTBeHHoro 
neflarornnecKoro ymiBepcHTeT. N 23 . c.14 - 
23. 

8. Bn6nep B.C.; BaxTHH M. M. (1991) Hnn 
nosTHKa Kyjib'rypbi. (Ha nyrax k 
ryMaHHTapHOMy pa3yMy) MocKBa, 170 c. 
/(nanor KynbTyp XXI BEK - 
http://www.culturedialogue.org/drupal/ru/ 
node/361. 

9. EnSnep B.C.KynbTypa n o6pa30BaHne 
(pa3MbimneHne b ceMH Te3ncax). /(nanor 
KynbTyp XXI BEK - 

http://www.culturedialogue.org/drupal/ru. 

10. BnM-Bafl B.M. (2002) neflarornHecKnii 
3HCHKnoneflHHecKHH cnoBap-b. - MocKBa, 
c.185. 

11. BnM-Bafl B.M. (2007) K Bonpocy o 
KynbTypocoo6pa3HOCTH o6pa30BaHHH // 
KynbTypHan napa/mnna, MocKBa. HapoflHoe 
o6pa30BaHne, c. 11-14. 

12. KyKyniHH B.C. 06in,ne ochobw neflarornKH. 
napaflnrMbio6pa30BaHnn 
https://eusi.rU/lib/kukushin_obsie/2.php. 


http://journaledu.az 


149 




T0HSIL N0Z0RIYY0L0RI 


13. 06in,an n npo(j)eccHOHa;ibHaH neflarornica: 
YneSHoe nocoOne p,n n CTyqeHTOB, 
oOynaiomHxcn no cneu,na./ibHOCTH 
«npo(j)eccHOHa^bHoe o6yneHne»: B 2-x 
KHHrax / nofl pefl. B./(. Chmohchko, M.B. 
PeTHBbIX. - BpnHCK, H3/],-BO EpHHCKOrO 
rocyflapcTBeHHoro yHHBepcnTeTa, 

Kh. 1,174 c. 

14. llaBe^KO H.H. [2004] KynbryponornnecKan 
napa^HrMa Teopnn npo(j)eccHOHa;ibHO- 
neflarornHecKOH KynbTypbi npenoflaBaTenn 
Bbicmen uiKonbi. ABTope(j)epaT 
AHCcepTan,HH no Ky/ibTyponornn, 
cnepna^bHOCTb BAK PO, 
Na24.00.01.KpacHOflap. 

- http:// www .cheloveknauka.com/ 
kulturologicheskaya-paradigma-teorii- 
professionalno-pedagogicheskoy-kultury-pre 
podavatelya-vysshey-shkoly#ixzz5Ef2uidOa. 


15. OnnOCO^CKHH 3HCHK^OneflHHeCKHH 
cnoBap-b (2003) MocKBa, HHOPA-M, 576 c. - 
http://www.rubricon.com/fes_l.asp. 

16. HyMaKO^eHKO H.A. Teopnn «/],nanora 
KynbTyp» M.M. EaxTHHa - B.C. BnOnepa n 
pa3BHTne Meflnao6pa30BaHHH b 
XyflO>KeCTBeHHO-3CTeTHHeCKOM 
o6pa30BaHHH n BOCnHTaHHH UIKO./IbHHKOB - 
http: / / www.teoriapractica.ru/rus / files/ 
arhiv_zhurnala /2013/1/ pedagogika/ 
chumakolenko.pdf. 

17. UlMbipoBa H.A., Ty6aHOBa M.H., KpepaH 3.B. 
(2002) neflarornnecKne cncTeMbi: HaynHbie 
ocHOBbi, ynpaBneHne, nepcneKTHBbi 
pa3BMTnn. KeMepeBO, c.59. 


150 


AZ0RBAYCAN M0KT0BI, 2018. NS3 



AZ0RBAYCAN M0KT0Bi, 2018. NS3 


T0HSiLF0LS0F0Si 


Muasir tehsilin meydana gixmasi: 
Jan Jak Russonun tahsil falsafasi 
«haqiqat va azadliq» anlayiglari 
kontekstinda 

Murat Korkmaz 1 , Gonul Oktem 2 


Mualliflar: 

1 Murat Korkmaz, 

Firat Universiteti, T.C. 
E-mail: 

hakanmuratkorkmaz34@ 

gmail.com 

2 Goniil Oktem, 

Sakarya Universitesi, T.C. 
E-mail: 

gonuloktem@gmail.com 


Agar sozlar: 

Jan Jak Russo, miiasir 
tahsil, tahsil falsafasi, 
haqiqat va azadliq. 


Annotasiya. Yeni bir sosial sistem, falsafa va tahsil diinyanm 
yenilanmi? tazahiirunu, haqiqat va azadligi barqarar etmak iiqiin 
zaruridir. U$aqlari camiyyatdan tacrid etmak qeyri-mumkiindur. 
U$agm gordiiklarini aks etdirmasi va taqlid etmak istamasini 
tabii hesab edarak galijmaq lazimdir ki, onun taqlid etdiklari va 
camiyyatdan gotiirdiiklari miisbat dayarlar olsun. Bu, eyni za- 
manda, u$agm tabiatinda olan sosial xiisusiyyatlari inki§af 
etdirmaya da komak edacakdir. Jan Jak Russonun falsafasini 
ara§dirmazdan awal tahsildaki va camiyyatdaki ziddiyyatli ideya 
va tamayiillarin tabiatda oldugunu qabul etmak lazimdir. Bu 
ziddiyyatlari asmaq va onlarla uzlasmamn daha yiiksak saviyyasina 
patmaq azmi onun diihasina boyiik ehtiram gostarmaya sovq 
edir. Miiasirlik baximindan masalaya yanajanda goriiruk ki, 
aslinda, Russonun dovrii ila indiki zaman arasinda kaskin farq 
yoxdur. Tabiat va u§aq darrakasi arasmda alaqa biitiin dovrlar 
iiqiin xarakterik yanajmadir. 8traf miihita awallar oldugu kimi 
yena da ahamiyyat verilmir va istismar edilir. insanlarm bu 
prosesi saxlamaga va onu taqdir etmaya havaslari olmur. U$aqlar 
ancaq karyera va yiiksali^a istiqamatlanmi? masalalarda xatirlamr. 
Tabiat ila dii§unmak, yaxud tabiati dii§iinarak harakat etmak 
aksar insanlarm ahamiyyat vermadiyi masalalar sirasindadir. 
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Ozet. Yeni bir sosyal diizen, felsefe ve egitim, diinyamn yeniden 
yapilandirilmi? goriinumu ve hakikat ve ozgurliik getirmek ipin 
gereklidir. Bir pocuk toplumdan asla uzak tutulmaz. Taklit ederek 
$eyleri ogrenmesi gerekiyorsa, o halde onun taklitin miimkiin 
olma $ansi yiiksek olacak toplum ipinde olmasi gerekir. Bu aym 
zamanda pocugun dogasinda olan sosyal niteliklerini geli^tirmek 
ipin yardimci olacaktir. Rousseau'nun felsefesini yargilamadan 
once, egitimdeki ve toplumdaki peli^kili ilke ve egilimleri, dogada 
buldugunu anlamak gerekir. Bu pakijmalari a§ma ve uzlajmanm 
biraz daha yiiksek seviyesine ula§ma gayreti, onun dehasina 
daha derin bir saygi verir. Bugiiniin diinyasi incelendiginde, 
anhyoruz ki §eyler Rousseau'nun zamamnda oldugu §ekilleriyle 
aymdir. iki durum ortaya pok giiflii bir $ekilde pikiyor, ilki doga, 
ikincisi pocuktur. Rekabetin kivammda oldugu bir diinyada, doga 
sadece hafife almir ve istismar edilir. insanlarin durmaya ve onu 
takdir etmeye nadiren zamam olur. £ocuklar sadece kariyer 
merkezli olan bu konularda du$uniilmektedir. Doga ile buyiimek 
ve dogamn siirece rehberligine izin vermekinsanlarm dii§unmeye 
istekli olmadiklari bir ?eydir. 
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Modern egitimin dogu§u: Jean Jacques Rousseau'nun egitim felsefesi, «hakikat ve ozgurluk» kavramlari kapsaminda 


Girif 

Egitim birpok diijunur ve akademisyen 
tarafmdan degi^ik bipimlerde tammlanmi^tir. 
Egitimin bu tammlarimn olmasmin nedeni, 
dayandirildigi felsefi gorii$lerdir. Ornegin, ide- 
alizme gore egitim, insamn bilinp(siz]lice 
tanriya ula§mak ipin siirdiiriilen araliksiz bir 
paba; Realizme gore, yeni ku§aga kiiltiirel 
kaliti aktararak onlari topluma uyuma 
hazirlama siireci; Natiiralizm'e gore, kijinin 
dogal olgunla$masmi artirma ve onun bu 
ozelligini gostermesini saglama i§i; Pragma- 
tizm'e gore egitim, ki§iyi toplumda kalifiye ve 
verimli bir ki§i yapmak ipin kojulan toplumsal 
bir i§; Marxizm'e gore egitim insam pok yonlii 
egitme, dogayi denetleyerek onu degi^tirecek 
ve iiretimde bulunacak bipimde yeti^tirme 
siireci (Kaygisiz, 1997] jeklinde ifade edilmek- 
tedir. 

Egitim felsefesi, egitime yon veren, hedefleri 
§ekillendiren ve egitim uygulamalarma reh- 
berlik eden bir disiplindir. Egitim felsefesi, 
insanlarin hangi amaplar ipin, nasd yeti§- 
tirilecegi konusunda onderlik eder ve egitime, 
irtibatta bulundugu turn toplumsal olgularla, 
bir biitiinliik perpevesinde anlam vermeye 
pali§ir (Kop,2004], 

Egitim konusuyla da ilgilenen Rousseau'nun 
egitimle ilgili goru§lerinin apiklanmasi, ele§- 
tirilmesi bu pali$mamizm oziinii olu§tur- 
maktadir. Rousseau'nun birpok eseri Tiirkpe 
‘ye pevrilerek, felsefesiyle ilgili pali§malarm 
bulunmasina kar§in, egitim anlayi§i iizerinde 
bu diizeyde bir ara§tirma bulunmamaktadir. 
Rousseau, ozgiirliigii insamn her zaman ve 
her an ya$adigi bir duygu bipimi olarak tasarlar. 
Fakat tasanmda Yenipag ya$am ve dii§iin bipi- 
minin etkisi yadsmamaz. Yenipag ozgiirliigii 
baski altmda tutan guclerle, ozgiirliigii yasamak 
isteyen toplumsal giiplerin miicadelesinin 
yogun oldugu bir zaman dilimidir. Rousseau 
i^te bu pagda, ozgiirliik idealini metafizik ve 
dinsel ogelerden temizleyerek, ya§amr bir 
duyguya doniijtiirme pabasmdadir. Ozgiirliigii 
dogal bir hak olarak goren Rousseau, hip bir 
partla ozgiirliikten vazgepmeyi kabul etmez 


ve ozgiirliik ugruna verilen miicadeleyi me$ru 
ve dogal bir hak sayar. Onun ipin ozgiirliik 
vazgepilmez ve devredilmez bir haktir 
($>im§ek,2007]. 

Rousseau ya$adigi yillari arasmda ya§ami§ 
ozgiirliikpii ve 'esitlikpi' bir du$iiniir ve yazardir. 
Dii§iinceleri yalmz ya§adigi donemde degil 
bugiin bile tarti$ilmaktadir. Gerek siyaset 
teorisinde gerekse egitim felsefesinde ortaya 
attigi gorii§lerle birpok felsefeci ve dii§iiniire 
esin kaynagi olmu§tur. Bu pali$mada egitime 
ili^kin gorii§lerine gepilmeden once Rous¬ 
seau'nun hayati ve eserlerine kisaca deginil- 
mi^tir. Daha sonra, Rousseau'nun egitime 
ili^kin goriijlerine odaklamlarak, onun nasil 
bir egitim anlayi§i oldugu iizerinde durulmaya 
pali§ilmi§tir. Bu anlamda toplumsal cinsiyetin 
ve toplumsal cinsiyet onyargilarimn tartijildigi 
pagimiz diinyasinda «Rousseau'nun egitim 
dair goriipleri ve egitim anlayi^i nedir?» prob- 
lemi iizerinde durulmaya pali$ilmi$tir. 
Dolayisiyla pali§manm kapsamim olu$turan 
Rousseau'nun egitim anlayi§i etrafmda bir 
degerlendirme yapilmi§tir. 

Araftirmanin Amaci 

Bu pali^mada amap Rousseau'nun egitim 
anlayi$inm niteliklerini belirterek giiniimiizdeki 
egitim anlayi§ina yansimalarimn vurgulan- 
masidir. Rousseau'nun egitim anlayi^imn yam 
sira egitim dii§iincelerini son derece ilginp 
bir bipimde ortaya koymaktadir. «Emile» adh 
eseri ve etkileri kitaptan almtilarla pali$mamiza 
yansitilmi§tir. Rousseau'nun 18.yiizyil'daki 
onemi ile birlikte, giiniimiiz egitim anlayi^ma 
ne gibi katkilari oldugu ve bundan sonra da 
ne gibi yararlar saglayacagi konusu deger- 
lendirilmesi pali$mamizm amaci kapsaminda 
yer almaktadir. 

Araftirmanin Onemi 

Literatiir taramasi yontemiyle hazirlanmi? 
olan bu pali$ma giiniimiiz insanmm egitime 
baki$ apisimn netle$mesi apismdan oldukpa 
biiyiik oneme sahiptir. Bu anlamda Rousseau, 
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egitimde daha onceden dupiiniilmesi bile 
olanaksiz bir takim degerleri ortaya koymuptur. 
£alipmada ilginp yapami, zitliklarla dolu 
diipiinceleri incelenerek, bir pedagog olarak 
degerlendirilmesi yapilmiptir. Egitim prog- 
ramlarinm diizenlemesi, mevcut egitim 
anlayipinm olumlu ve olumsuz yonlerinin 
degerlendirilmesi gibi konularda kaynak tepkil 
etmesi baglaminda biiyiik onem tapimaktadir. 

Rousseau'nun Egitim Felsefesi 

Tiim Yiizyillar boyunca egitimin teori ve 
pratigi yetipkin ilgisi ve yetipkin sosyal hayatimn 
bakip apisindan belirlenmiptir. Hip kimse genp- 
lerin egitime yaklapimmdan goriiniimun bapka 
bir noktasi olabilecegini hayal etmemiptir. 
Rousseau yetipkinlerin fikir ve goriisleri yerine, 
gelipimin dogal dersi ve pocugun ihtiyaplari 
ve faaliyetlerini kullanmiptir. «Hipbir degipiklik 
daha devrimci olamamipti. Tipki Kopernik'in 
ortapag kozmolojisini tahrip ettigi gibi, 
Rousseau pocugun dogamn bir yaratigi 
oldugunu ve onun yasalari ile uyum ipinde 
buyudiigunu ve hareket ettigini gostererek 
geleneksel kavramlarina bir son verdi» (Eby 
335], 

Ogretim yontemlerinin pogu gibi pocuga 
muamelenin pogunun radikal bir revizyondan 
gepmesi gerekiyordu. Bu Rousseau'nun pocugu 
ozgiirleptirmek istedigi yapaylik benzerindedir. 
«Egitim medeniyetin aktardigi, pocugun belli 
alipkanliklan, becerileri, tutumlan ve bilgi 
edinimlerini almasi zorunda oldugu bir siirep 
olarak tasarlanmiptir. Her yeni nesile bunlan 
degiptirmeden aktarmak okulun gorevi idi. 
Bir yandan, toplumun istikrari transferin 
bapansina baghydi; diger yandan, bireyin 
baparisi bunlarin alinmasina baghydi. 
^ocuklarm dili dipinda sembolize fikirlerinden 
elde etmek ipin olaganiistii bir yetenege sahip 
oldugu, bellegin kalici giiciiniin pocukluk done- 
minde en giiplii oldugu, pocuklarm taklitpi 
oldugu gerpegi - biitun bunlar pedagojiyi yanlip 
yonlendirmek iizere komplo kurmuplardir 
(Eby 336], 

Egitimde bu sisteminin kaldirilmasi ipin 
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Rousseau'nun biiyiik hizmetleri oldu. O'nun 
iistiin katkisi, egitimin verilmesini gerektiren 
pocugu merkez haline getirmekte yatmaktadir. 
O'na gore ogretim ve egitim fikirleri telkin 
etmede degil ancak her apama ipin dogal olan 
bu faaliyetlerin ipleyip olanaklar ile pocuga 
dopenmesinde gerpeklepir. Egitim teorisinin 
kalbi pocugun dogasimn palipmasidir. Onun 
ilkesi, kendi dogasimn pocuk gelipiminde ne 
oldugu anlayipim iperiyordu. 

Rousseau’nun Egitim Amaplan 

Egitimin bireysellik sorunu 

Modern diinyada bireyin tanmmasi ve 
ozgiirlepmesi Ronesans sirasmda ortaya pikti. 
Bireyin tanmmasi hukuk ve devlet alamnda 
hizli bir ilerleme oldu. Hobbes, Grotius, 
Pufendorf ve Locke bireyin kipisel ve medeni 
haklarmm naturalist temelini ortaya koydular. 
(Eby 341], Rousseau aslmda sosyal hayata 
karpi olmayip bireyin insanligm tiim temel 
ilipkileri ipine tiim kalbiyle girebilmesini 
kolaylaptirmayi amaplamiptir. Bu bahmdan 
Rousseau'nun kokten farkli toplumsal kopullar 
ipin iki egitim sisteminin olupturulmasmin 
gerekli bulmuptur. Birinci sistem insamn dogal 
varligina gore diizenlenmip bir devlet ve 
toplum ipin bir egitim bipimi olarak tasar- 
lanmiptir. Egitim kamusal bir iplevdir ve her 
pocuga uzamr. Amaci dogal, basit erdemler 
ve dayampma duygusuna tepvik etmektir (Eby 
341], 

Rousseau ipin, egitim devletin onemli bir 
ipidir. £ocuklar birlikte egitilmeli ve bir 
toplumun dayampma duygusunu olupturan, 
ortak oyunlar, vatanseverlik egitimi ve sarkilar 
yoluyla olur. Egitimin ikinci bipimi mevcut 
medeniyet ipin olup; bir pocuk sosyal hayata 
girmeden once, bagimsizhk duygusu, ipsel 
iyilik, yargi, ve direnp toplumsal yapamm 
apagilayici etkilerine dayanacak pekilde inpa 
edilmelidir(Eby 342], Rousseau list simflarin 
egitimine bakmiptir. Yapam kopullari onlara 
epitlik, sadelik, dogallik ve ihtiyap duydugu 
tiim diger erdemlerin duygusunu iirettikpe, 
alt simflara egitim gerekmez. Fakat dogal 
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egitim gerektiren liiks ve yapayhkla biiyumup 
zengin pocuklari ipin gereklidir. 

Baslangicta, egitimle kilise ve devlete hizmet 
etmek ipin alim iiretimi amaplandi. Rousseau 
ki§inin temel biitunlugune karpi bunu dogrudan 
bir tehdit olarak gordii. Gepmipin egitim 
amaplarina karpi, Rousseau pocugun dogal 
donammimn comert ve liberal bir ekimini 
kurmaya palipiyordu. Uzmanlapmamn sert 
kaliplari varligmi deforme etmeden once, 
pocuk bir biitiin olarak gelipmip olmahydi. 
Egitim ona gore degipen bir pevre ve degipen 
bir talih if in bir kipiye sigacak pekilde yapilmipti. 
Bu nedenle pocuk belirli bir meslek ya da 
belirli bir sosyal konum ipin egitilmemeliydi. 
Zenginlik ve riitbede bireylerin varyasyonu 
son derece tehlikeli bir konum ipin boyle bir 
egitim yapar. Rousseau toplumun kendisini 
siirekli degiptirdigi gerpegine ve kipinin sabit 
ve degipmez bir yaratik olmadigma dikkat 
pekti, piinkii insan dogasmin gelipme siireci 
devam etmektedir (Eby 343], 

Egitim kurumu 

Hangi kurum bir pocugu egitmelidir? Egitim 
bir kamu ya da bir aile iplevi midir? Bunlar 
Rousseau’nun doneminde giindeme getirilmip 
kupkulardan bazilariydi. Rousseau ipin mudahil 
ihtiyaplarma bagli olarak her ikisi de onemliydi. 
Her iki sistem yapamin yiice sonu ve devletin 
iyi bapi olupturmasi bu temel erdemleri ko- 
rumak ipin tasarlanmiptir. «Onlar kiipiik bir 
devlette ipbirligi faktorleridir ve ortak yapam, 
alipkanliklari ve duygular yoluyla genplere 
aktarilmaktadir. ikisi de epitlik, kardeplik, 
sadelik, ozgiirliik ve turn diger erdemleri 
geliptirilmesinde birlepir» (Eby 345], 

Emile eseri 

Rousseau'yu iinlii yapan ve bizim ipin en 
iyi olan eseri Emile'dir. Emile, egitim 
medeniyetin sakmcalarmi nasd en aza indirir 
ve mumkiin oldugunca insam dogasina nasil 
yakinlaptira bilirligi gostermeyi ustlenir. Sosyal 
Sozlepme ve onun soylemleri baskici toplumsal 


ve siyasal kopullari ile mucadele ipin yazilmip 
olarak, Emile dogal ve kendiliginden olmasi 
gereken bir egitim ile giiniin konvansiyonel 
ve orgiin egitimini degiptirmeyi hedefliyor. 
Entelektiiel tarafta, egitim biiyiik olpiide ge- 
lenekseldi ve Latince dilbilgisi, kelime ve 
hafizalayici palipmalarinda ozel bir egitim esas 
olupturmuptur. Rousseau'yu dokunakh bir 
pekilde bu uygulamalari eleptirmip ve reform 
ipin yalvarmiptir. Dolayisiyla Emile de, bu isim 
hayali bir ogrencinin egitim yaptigi naturalist 
ilkeleri uygular, onun dogdugu andan itibaren 
olgun bir adam haline sahip oldugu o zamana 
kadar, artik, kendisinden bapka herhangi bir 
rehbere ihtiyap duymayacaktir (Graves 86], 

Rousseau, Emile'nin ideal toplum ipin uygun 
genplerin egitimini tammlar. £ocuk ailesinden 
ve okuldan alinir, toplumdan izole edilir ve 
doga harikasi ve doga guzellikleri ile onu 
temasa getiren bir ogretmenin eline birakilir. 
Bu tez, 'dogaya gore egitim' en genip anlatimi 
alir. (Monroe 28} Rousseau ifade nitelikleri 
kullammi onda tutarli degilken ve onu benimser 
ve sik sik digerleri tarafmdan yapildigi gibi, 
pok belirsiz bir pekilde, up kesin anlammdan 
biri genellikle atanabilir. 

Sosyal onemi: Dogamn ilk ve esas anlami 
sosyal olamdir. Emile de, pocukluk pagi olupan 
tiim cehalet, okulun anlamsiz gelenekleri ve 
toplumun formlarinda olmayan, ancak bir 
kipinin gerpek dogasi hakkmda derin bir bilgiye 
dayali bir egitim apiklar. Onun Sosyal 
Sozlepmesinde kipinin yalmzca haklarimn 
kendi doga yasalarmda bulundugunu iddia 
etti. Emile de, egitimin bu aym yasalar 
tarafmdan yonlendirilmesi gerektigini iddia 
ediyor. Gerpek kipi degildir ama kipi kendi 
dogasmin yasalarina tabidir ve yonlendirilir. 

Psikolojik onemi: Dogaya verilen ikinci bir 
anlam ipgiidiisel kararlar, ilkel duygular ve 
dogal ipgudiilerin bapkalariyla birlikte gelen 
deneyim ya da yansimasindan eylem ipin esas 
olarak daha giivenilirdir. Boylece Rousseau 
siirekli egitimdeki alipkanliklarin formasyonuna 
saldinr. Tek alipkanlik pocugun sozlepme ipin 
izin verilmesi gerektigi 'hipbir alipkanlik' tir. 
«Alipkanlik, aydmlanma veya bapkalarimn 
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onerisi tarafmdan degi?tirilmemi$ birincil 
egilim anlaminda, takip edilmelidir. Ali?- 
kanhklar, kendi olagan oneminde, dogrudan 
bir taklit yada digerlerinden oneri ile elde 
edilen hareket $eklinin sabit bir yontemi olarak 
kafimlmasi gerekmektedir» (Monroe 285], 

Olaganiistii veya Fiziksel onemi: Dogamn 
kullamldigi iifiincu duygu cansiz ve insanhk 
di?i doga gostermektir. insandan gelen egitim 
bitkiler ve fiziksel fenomenler ve her tiirlii 
giiflerle, hayvanlar ile korkusuz ve samimi 
temas ile etkisizle?tirilmelidir. Rousseau doga 
a?igi idi ve onun ogretileri araciligiyla dogasimn 
daha dolgun begenisi ve daha hassas hareketi 
ba$ladi. Bu hareket ingiltere'de biiyiik bir ede- 
biyat okulunda kendi ifadesini bulmu$tur. 

Rousseau ve Emile 

£ocuklarin focuk egitimi fe?itli geli$me 
donemleri tarafmdan belirlenir. Her a?ama 
ya$amm diizenlenmesinde esas sebep haline 
gelen ve ortaya f lkan kendi egemen ogretimine 
sahiptir. «Geli?im evrelerinin tanmmasi yeni 
bir $ey degildir. Ancak onu daha derin anlam 
gostererek egitim ifin onemli bir prensip 
yapan, Rousseau oldu» (Eby 338], 

Dogumdan itibaren be?e ilk a?amasi hayvan 
a$amasidir. Sonra kendi bilinf ?afagi ortaya 
fikar. On ikide, aniden derin bir ?ekilde kendini 
bilincine varir. Rasyonel ogretim uyamr ve 
onunla birlikte, yiiksek duygular ortaya fikar. 
Ama focuk dogru ahlaki ya?amsiz varligi hala 
izoledir. Sonraki ajamada bireyin turn ya$am 
tarihindeki en onemli faktor olan ki?inin 
cinselliginin ortaya fikmasi ile ergenlige ula?ir 
ve bireyin sosyal hayati tamamen ba?lar. 
Donemler onlarin yiikseli?inde keskin bir 
$ekilde i?aretlenirken, onlarin kendi gelijimi 
birbirinden bagimsizdir. Heniiz hifbir siire 
sonrakine gefmek ifin bir araf yapilmamahdir. 
Her biri bagimsiz bir biitiin, kendi ifinde bir 
son ve yalmzca daha yiiksek doneme bir gef i? 
degildir. Her a$amada kendi ozel ihtiyaflari 
ve arzulari vardir, ve bu ajamada ya$amm 
kusursuz kendi farkindahgma en uygun olan 
ahjkanhklan olu$turur (Eby 339], 
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Evre I: Bebek Egitimi 

Bebek ogrenme kapasitesi ile dogar, ama 
hifbir $ey bilmez ve hifbir $ey ayirt edemeyiz. 
Zihin, kendi varhginm bile bilincine sahip ol- 
mayan ve mukemmel olmayan yari olu?mu? 
organlar tarafmdan engellenmi?tir. Hareketler, 
yeni dogan cocuk cighklari, tamamiyla mekanik- 
tir anlayi?tan ve iradeden oldukfa yoksundur. 
£ocuklarin ilk duyumlari tiimiiyle duygu 
diinyasmdadir. Onlar zevk ve acinin sadece 
farkmda olmazlar. Geli?memi? kavrama ve 
yuriime ile di?sal nesneler ile onlari bilgilendi- 
recek temsilci duyumlari olu?turmak onlar 
ifin uzun bir zaman ahr (Cahn 158}. 

Egitim dogumda veya oncesinde ba?lar ve 
be? yillik ilk donemi oncelikle govde, motor 
aktiviteler, duyu algisi ve duygularm biiyiimesi 
ile ilgilidir. Dogamn yontemi her §eyde takip 
edilmesi gerekiyordur. Rousseau ifin egitim 
olmadan ortaya f lkmaz; bunun iferisinde don¬ 
er. Dogamn gerfek egitim olu$turan organlar 
ve fakiiltelerimizin geli?imi ifseldir. ilk egitim 
fiziksel fevre ile ilgili olarak focugun dogal 
faaliyetlerinin serbest ve engellenmemi? ifade- 
sidir. Onemli olan, focugun eylem ifin ifsel 
diirtiiye uymada izin verilmi? olmasidir ve 
dogrudan davram?min sonuflarim ya$ar. 

Evre II: Be?ten On ikiye egitim 

Bu, insan hayatimn en onemli ve en kritik 
donemidir. iki ilke tarafmdan kontrol edilme- 
lidir. Egitim negatif olmahdir ve ahlaki egitimin 
dogal sonuflan ile olmahdir. Rousseau okullar- 
daki tarzin yontemlerinin ciddi bir ele?tir- 
menidir. £ogu focuk ifin, focukluk egitim 
acimasizca ?iddetli oldugu gibi, hiiziinlu bir 
donemdir. Dilbilgisi onlarm bellegine kazindi. 
Ogretmenler focuklarm ogretimde herhangi 
bir zevk bulabildikleri, ya da okuma, yazma 
ve ezberleme gibi herhangi bir ?eyde gozleri 
olmasi gerektigini heniiz hayal etmemi$lerdir. 
Ogretmenlerin bildigi ogrenmenin tek formu 
ezberciligi ogretmektir. £ocugun gerfek bir 
hafizaya sahip olmadigma inandigi ve tamamen 
sozel dersler onun ifin bir ?ey ifade etmedigi 
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ipin, Rousseau bunu vahim bir hata olarak 
kabul etti. 

Rousseau, boyle bir yontemi sadece insanligi 
koleligin bir araci gordii. Bu kitaplara ve 
digerlerinin otoritesine bagli egitimdir. Kita¬ 
plara isteksizligini Rousseau sert bir §ekilde 
«Ben kitaplardan nefret ediyorum; onlar sadece 
bilmediklerimizin konu$masim bize ogretirler.» 
$eklinde ifade etti. (Eby 348} Bu giivensizlik 
kitaplarda ya§amin bir ajamasi ile sinirli 
degildir. Kitap pocuk ve §eyler arasinda geper. 
Dahasi bilgi, pocugun kitaplardan ogrendigi 
kendi hiikmunun olu^umu ve egzersizin yerini 
almasidir. 

Rousseau yumu§ak ve kolay olacak pedago- 
jinin savunucusu oldu. Ancak, Rousseau kolay 
olacak hayatm olagan anlayi§tan pok farkli 
bir apidan bir ^eye sahipti. Bir yandan sadece 
bir serbestbirakma politikasi degil, ama aym 
zamanda diger taraftan disipline son derece 
onem veren amiri onlemeyi amaplami^tir. 
Rousseau, Emile'ye sahip olmak ipin on ikiden 
once, konvansiyonel karakterinin bir §ey 
ogrenmesi hatta okumasma bile istekli degildi. 
Ancak, pocugun tesadiifen okumayi almasi 
ipin bekledi. Okul oncesi donem ipin siislii 
peri masallarma kar$i pikti piinkii onlar gerpek 
degildi. Hatta pocukluk pagi ipin masallara 
bile itiraz etti. «Ozellikle kendi ahlaki degerleri 
ipin sepilen Aseop fabllari yiizyillar boyunca 
ilk okuma metnini olu$turmu§tu. Ama 
Rousseau'nun onlari bir kenara atmasi onlarin 
sozde ahlaki onemindendi. Bunun nedeni, 
pocuk heniiz ahlaki bir varlik degildi ve aym 
zamanda punkii bu fabllar yamlticiyd.»(Eby 
350}. Dahasi, Bir pocugun birden fazla dil 
ogrenebilecegine inanmadi, piinkii onun kendi 
anadili olmasi gerekiyordu. 

£ocuklar gerpek bellege sahip degildir ve 
bu nedenle onlarin insan davramjlarinm fikir- 
lerini olu§turmasi ve tarihi durumlari 
yargilamasi miimkun degildir. Ustelik tarih 
pok fazla sava§, krallar, tarihler ve ikincil 
onemde siyasi gerpekler ile sinirli idi. insan 
degerinin onemli olaylari kullamhr duruma 
getirmedi. Yine, tarih toplumu ele ahr ama 
cocuk sosyal olgulari anlamaktan acizdir. Tarih, 


ona gore, bu nedenle, bu geli^im a$amasmin 
di§inda tutulmaliydi. Cografyada, ayrica, cocuk- 
lar ipin pok ileri seviyeydi. Rousseau sadece 
yiizyillar boyunca miifredati olu§turmu§ daha 
eski konulari degil ama aym zamanda yenipagm 
yeni materyallerini de di§ladi. Hipbir bakimdan 
Rousseau din egitimi reddi kadar pok evrensel 
gelenegi ihlal etmedi. £ocugunuz sebep ya§ma 
ula§ana kadar Tanri'yi bilmemeliydi. Bu fikir 
egitimde pok vargiyi pevreledi. 

Hayatm ihtiyaplarmdan dogal olarak ortaya 
pikan faaliyetler her a$amada miifredati 
olu§turur. £ocuklugun ihtiyaplari yalmzca 
varligina dair, basittir. Oncelikle viicut 
geli§imine saglik, gup ve biiyiime getiren, oyun 
ve spor gelir. Sonra da, pocuk gepim 
kaynaklarmin giivenligini yiiriitmektedir. 
«Tarim insamn ilk istihdamidir; en kullam$h, 
en §erefli ve dolayisiyla uygulayabilecegi en 
asil i§tir» (Eby 351}. 

On iki ya^mdan once, pocuk akil yiiriitemez. 
Onun ihtiyaplarim basit ve azdir ve kolayca 
memnun olabilir. Memnuniyetini saglamak 
ipin onun giicii hatta bu basit ihtiyaplari ile 
heniiz orantili degildir ve buna gore giipsuzliik 
ve bagimlilik duygusu ya§amr. 0 hala, olmanin 
bir on-sosyal, on-ahlaki ajamasindadir ve 
sadece seylere ve gerekliligine tepki yetenegine 
sahiptir. Onun egitimi ipin genel ilke §udur: 
«Bedeni, organlari ve yetkileri ile ali$tirma 
yapm, ama elinizden geldigince uzun siire 
onun ruhunu yoz tutun. Degerini tahmin 
edilebilecek hiikme takaddiim tiim duygulara 
kar§i uyamk olun!» (Eby 351}. 

Bu ajamada pocuk ba§kasinm iradesini 
bilmez ve komutlara veya cezalara da tabi 
olmamalidir. Onun faaliyetleri zorunluluktan 
kaynaklamr ve sorumluluk ya da goreve hipbir 
gerpek anlamda sahip degildir. Egitici ve dini 
ogretiler ile takviye edilmi§ insan dogasimn 
egemen olan anlayi^ina Rousseau tamamen 
kar§i pikti. insan dogasimn temelde kotii 
oldugu dii$iiniilmii$tiir. Genel egitimin yam 
sira dini egitimin amaci, orijinal dogayi ortadan 
kaldirmak ve insamn yonetimi altmda 
§ekillenen bir §ey ile degijtirmektir. Rousseau 
§u prensibi ile: 'ilk egitim, tamamen negatif 


http://journal.edu.az 


157 




EGiTiM FELSEFESi 


olmalidir. Erdem ve hakikat ilkelerinin 
ogretilmesi degil ama hataya karpi akil ve 
zaafa karpi kalbi korumaktan olupur.' bu fikre 
karpi pikti. Ona gore pocugun tiim egitimi 
kendi dogasmin ozgiir gelipmesi, kendi giipleri 
ve kendi dogal egiliminden gelmektedir. Onun 
iradesi engellenmip olamazdi. (Monroe 286] 
Rousseau pepitli nedenlerden dolayi bu yontemi 
benimsemiptir. ilk nedeni olan insan dogasmin 
ipsel zorunluluk geregince ortaya piktigi ve 
iyi oldugu ilkesini mantiksal olarak takip 
ettigidir. Bu dogal apilimi ile herhangi bir mii- 
dahale bozucu olacaktir. Adamm kotiiliikleri 
onun aldigi kotii egitime bagli olarak dog- 
rudandir. Negatif egitim tarafindan Rousseau 
hip egitim olmamasi gerektigini iddia etmedi, 
ama normal olarak kabul edilen egitim 
uygulamalari dipinda farkli bir tiir pey olmasi 
gerektigini belirtti. Rousseau pozitif egitimin 
kipiye ait gorevleri pocuga talimat veren ve 
zamamndan once zihinde olupan egitim turn 
oldugunu iddia etti. Negatif egitim ona gore, 
dogrudan bilgiyi vermeden once, bilginin 
araplari olan organlari miikemmelleptirilme 
egitimdi. Duyularm daha da uygun egzersiz 
yapmasi nedenine yol hazirlar. Negatif egitim 
aylakligm bir donemi anlamma gelmez. Erdem 
vermez, ama kusurdan kipiyi korur. Gerpegi 
telkin etmez, ama hatadan korur. Anlayacagi 
yapa eriptiginde, onu hakikate gotiirecek yolu 
almada pocuga yardimci olur. Aym zamanda 
tamma ve sevme yetisi edindigi zaman ona 
iyilik yolunu almada yardimci olacaktir. 

Evre III: Mantigm Yapi 

On iki ya da on tip yapinda pocugun giipleri 
onun ihtiyaplarmdan pok daha hizli gelipir. 
Hava ve mevsimlerin zorluklarina karpi kayitsiz 
ve onlara karpi yiirekten gogiis gerer. Hayali 
isteklerinden rahatsiz degildir. Ki$isel giiciiniin 
kendi ihtiyaplarmdan daha biiyiik oldugu hay- 
atta bir donemdir. Aydmlanmanm liderleriyle 
patlak verdiginde, mantik onlarin abartili vur- 
gusu nedeniyle, Rousseau apin konuma tepki 
gosterdi ve akilci dogamn degerini yalanladi. 
Daha sonra hatasmi gordii ve alt i§levi olsa 
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da hakiki bir mantik atadi. Tasarlarken, mantik 
ne materyalistlerin ele aldiklari gibi histen 
ortaya pikmaz; ne de, rasyonalistlerin inandigi 
gibi ozgiin ve dogu§tan gelen bir ilkedir. Bu 
duygusal hayatm kokeni olan dogal bir yetidir 
(Eby 352], 

On ikiden on be§e kadar olan donemde, 
Rousseau mantigm ortaya pikmasi ipin 'Mantik 
Ya§i' olarak adlandirmasi kendi en onemli 
ozelligidir. Kendini koruma, biyolojik hayvanlik, 
ipsel spontan ifade ya§amm temel diirtusudur. 
Bizim ilk diirtulerimiz dogal olarak kendi 
kendine dogrudur ve Tiim davram§larimiz 
bireysel refah ipindir. Duyusal deneyimler zi- 
hinsel yapamm kokenini tepkil etmemektedir. 
Oz-bilincin artipi duyusal deneyimin salt 
artipindan daha derin onem tapiyan bir gerpek- 
tir. Bu, tiim pepitli hareketlere ve zihnin deney- 
imlerine birlik ve siireklilik kazandiran daha 
yiiksek bir yapam ilkesidir. Bu, ruhun yetileri 
ve daha yiiksek duygulara salt hayvan duygusu 
apamasmdan doniip iparetleridir. Onlar tiim 
yetipkin faaliyetlerinin giidiilerini olupturdugu 
ipin bu duygulardan insamn iistiin yapami or¬ 
taya pikar. 

Bebeklik doneminde, onun ihtiyaplan az 
ve basittir ve onun giicii zayiftir. On iki yapma 
geldiginde, pocugun giicii kendi ihtiyaplarmdan 
pok daha hizli gelipir. Kas giiciinde on ergenlik 
artimi nedeniyle, genplikte heniiz birkap ve 
basit kalmip ihtiyaplarim karpilamak ipin gerekli 
olandan pok daha giipliidiir. «Kimin giicii onun 
bazi yedek giice sahip arzularim apiyor; kesin- 
likle pok giiplii bir varliktir.» (Eby 353] Ortaya 
pikacak mantiga neden olan ihtiyaplarimn tat- 
mini otesinde giiciin bu iistiinliigiidiir. «Bizim 
ihtiyaplarimiz veya arzularimiz faaliyetlerimizin 
asil nedenidir; buna karpilik, mantik giicii 
kontrol etmek ipin giiciimiizii ve tutkularimizi 
yonetme ve yonlendirme amaciyla faaliyet- 
lerimiz zeka iiretir» (Eby 353], 

Faaliyetler ile ilgili olarak gelipen zeka 
kadar, mantik ortaya pikmadan once bunlarin 
yiiksek derecede gelipmip olmasi gereklidir. 
«£ocukluk mantigm uykusudur. Dahasi, 
Rousseau beyam: Insamn tiim yetilerinin en 
zor ve en son geliptirileni mantiktir» (Eby 
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353]. £ocuk on iki yapma ulaptigmda, mantik 
uyanmaya baplar ve onun kesintisiz gelipimi 
ipin zaman son derece kisadir. Genpligin giicii 
kendi ihtiyaplarina orantisiz arttigi zaman, bu 
rasyonel yapamin iplevi ipin mantik, rehberlik 
vermek iizere uyamr. 

Mantik ilahi bir varlik degildir, ancak 
yardimci bir yetidir sadece. Bu insan kurulupu 
tarafmdan gerpek egitimin bapladigi yaptir. 
Bu zamana kadar, pocuk apilimi doga yasalari 
tarafmdan tespit edilmiptir ve bu yasalarm 
eylemine, egitimci asla miidahale etmemelidir. 
Ancak, yeni apama ogretim ve palipmanm 
ippiliginin donemidir. Dogamn tasanmi zihin 
oncesinde viicudu guplendirmek ipin oldugu 
apiktir. Dogru zamanda farkma varmak ipin 
izin verince, mantik pocugun gelecegini yansitir. 
Mantik tutkulardan daha sonra goriiniirken 
ve bunlarm dipmda ortaya pikarken, onlara 
boyun egiyor. Bu yuriitulmesi ipin giivenilir 
bir kilavuz degildir. «Rousseau bir insamn 
kalp ve onun if vicdanmm ilahi sesi tek bapma 
yamlmaz rehberleri ve ona mutluluk getirme 
yetenegine sahip oldugunu bildirerek felsefeyi 
korkuttu» (Eby 355], 

Bu apamada ortaya pikan tiim yetilerin, 
Rousseau hayal ipin olumlu bir isteksizligine 
sahiptir. ihtiyap hissi viicudun etkinligine 
neden olurken, merak zihin etkinligine neden 
olur. Bu entelektiiel ya$am ifin motive edici 
bir giiftiir. ^ocuk meraklidir, fiinkii her nesne 
ya da durumun onun ya$am ve refahi ipin 
verdigi miicadelede onemi vardir. Merak refah 
ifin arzuya neden olurken, sadece pocuga 
gerpek hizmetin olacagiyla ilgilidir. Faydasi, 
bu nedenle, bu apamada miifredati belirleyen 
tek ilkedir. 

Tiim yapayliklar onur duygusu, gurur, rek- 
abet ya da yaplilarm onayi gibi ogretmenlerin 
pocuklara ipi yaptirmak ipin uyguladiklari ipe 
yaramaz ve zararli etkiler anlamina gelir. 
Ogrenme ipin gerpek giidii bilme arzusu veya 
bilginin yararliligi ve hizmetidir. Rousseau en 
iyi diirtii olarak faydayi yiicelten Bacon ve 
Locke ile aym fikirdeydi. Rekabet her zaman 
okulda bap motivasyonlardan biri olmuptur. 
Rousseau sosyal hayatin kotiiliik kemeri ve 


tamamen yasakli ipsizlik olarak kabul eder. 
«Birakm bapka pocuklarla kiyaslama olmasin; 
mantigim yiiriitene kadar birakm hipbir rakibi 
olmasin hatta palipirken bile. Ben kiskanplik 
ve kibir yoluyla ne ogrenecekse dogrusu yiiz 
kez ogrenmemesini tercih ederdim» (Eby 
355], 

Bu apikpa rekabet ve yaripma ipin 
Rousseau'nun nefrete sahip oldugunu gos- 
teriyor. £alipmanm belirsiz rotasi fikri yonerge 
ipin yansitilmalidir. Bireyin kendini koru- 
masmda hakiki bir katki yapan bu konulara 
daha fazla dnem verilmelidir. On iki - on bep 
yap arasi boyle miifredat yapilmalidir. 
Rousseau'nun baplica endipe duydugu iiplii: 

ilk, bilgi ipin bir tat apilamak oldu. 0, bilginin 
verilmesi gerektigine inamyordu, ancak kipiye 
aym zamanda gerektiginde bunun nasil elde 
edilecegi ogretilmeliydi. Bu ogrencinin kendi 
degerini tahmin etmesini, her peyin iistiinde 
onu sevmesini saglayacak. 

ikincisi apikpa dupiinmekti. Boylece 
Rousseau ipin en onemli pey dogru ve net 
olan bu fikirlerin zihne girmesi gerektigi idi. 

iipuncu dogru yontemi vermekti. Ogrenciye 
sadece bilimleri ogretmek degil, aym zamanda 
ona, onun ipin bir tat vermekti. Onun ipin bu 
tiim iyi egitimin temel ilkesiydi. (Eby 356] 
Rousseau sikica kendimiz tarafmdan onlari 
ogrenirsek, bir peyleri pok daha iyi 
ogrenecegimize inamyordu. Boylece onun 
buyuk ilkesi hipbir pey bapkalarmin otoritesinde 
dgrenilmemelidir. Boylece Rousseau, ona kendi 
guciine bagli, ona kendi giicune bagli, kendi 
ekmegini alan, kendi sonuplarma ulapan, kendi 
diipiincelerini diipiinme zorunlulugundaki du- 
rumlara Emile'yi yerleptirdi. Bununla Rousseau, 
Emile'nin digerlerinin goriiplerine degil, kendi 
beynine bagli olmak zorunda kaldigim temel 
olarak soylemeye palipiyordu. 

Evre IV: On Bepten Yirmi’ye Egitim 

Bu donem, insan tarihinin en onemli olayi 
seksin ortaya pikmasidir. Bu apamaya kadar, 
hayat daha bir hayvani varlikti, ama artik 
insani duygular ortaya pikmaya baplar. $>imdiye 
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kadar pocugun bedenini, duyular ve beyin 
olu$turmu$tu. Cocuk, sadece kendisi tarafmdan 
ve kendisi ifin okutulmujtur. $>imdi digerleri 
ile bir ya§am ifin egitilmek zorundadir ve 
sosyal ili§kilerde egitim edilmelidir. Digerleri 
ipin sevgi, artik kontrol giidii olur. Duygusal 
geli^im ve ahlaki mukemmellik hedefi haline 
gelir. 

£ocugun zihni, dii§uk deneyim diizeyi ile 
sinirhdir. Bir §eyleri bilir ama ba§kalan ya da 
insanlarla ilijkisini bilmez. Kendisini bilmez 
ve bunun sonucu olarak, ba§kalarini yar- 
gdayamaz. Buna gore, sosyal ve dini deney- 
imden yoksundur. Bu nedenle de anlayamaz 
ve hayatm anlamini kavrayamaz. Ruh, ahlak, 
sanat ve felsefe diinyasi heniiz ona kapahdir. 
Bununla birlikte, yabani seviyeden insanligm 
arttigi olanaklar vardir. 15 ya^ina kadar Emile 
tarih, ahlak veya toplumun hipbir §eyini bil- 
miyor. 

Tiim en list deneyimler ve duygular cinsel 
ya$amm ortaya piki§ina bagli zuhur eder. 
Ki$inin kisa siirede bir arkada§ ihtiyacma 
sahip olur, artik izole bir varlik degildir. Ruhun 
biitiin duygulari ve kendi tiirleri ile tiim 
ili§kileri kan?i cins ile birlikte dogar. Cinsel 
ya§am ikincil olan diger birpok duyguyu 
uyandinr. Bu duyular arasinda giizellik ve 
taltif takdiri, insan ili$kilerinin algisi, ahlaki 
ve sosyal ya§am hissi ve dini duygular 
bulunmaktadir. 

Ogrenci bir kez kendi bagimhhginm bil- 
incinde olursa, ba§kalarina ili§kisi ve kendi 
dogasimn fah$maya bajlamasi ifin yukumlii 
olur. Ergenlik donemi boyunca egitimi 
tarti§irken, Rousseau §oyle yazdi, 'Onu 
§ekillendirmeye pah§irken, kalbi ke§fetmenin 
sanatim bilen bir gozlemci ve filozof olarak 
becerikli bir ogreticinin onun gerpek i§levine 
onayak olmasi bu pagdadir.' Her §eyden once 
kotii tutkularmdan sakmma ihtiyacindadir. 
ikincisi, artik bu tiir dostluk, sempati, §ukran, 
sevgi, adalet, iyilik ve hayirseverlik gibi daha 
yiiksek duygulari uyandiracaktir. Bu duygular 
insamn zihinsel, sosyal ve ahlaki dogasimn 
pah§masi ile uyandirihrlar. Bu konular sadece 
kitaplar aracihgiyla dolayli fah§ilmamah, aym 
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zamanda hayatta ya$anmasi gerekenlerdir 
(Eby 359). 

Egitimin gerpek i?i ifsel ortaya pikma, 
biiyiime, egzersiz ve duygularin biitiinlejmesi, 
duygular ve tutkulardir. Anlam, kullamm ve 
deger ile di§ olaylara yatirim yapan ipsel 
duygularin evrimi olarak, gerpekligin gozlemi 
ya da di§ ke^fi kadar pok degildir. ipsel 
duygularin uyam$i, dis nedenlere bu duygularin 
ili^kilendirmesinden once gelmelidir. Ruh, 
ahlak, gorev, sanat, din ve felsefe diinyasinda 
bajlayan bu ipsel geli$im ve entegrasyon iledir. 
Rousseau yabani seviyeden medeniyete yiik- 
seltenin deneyimi zenginle^tirme ve bu ifsel 
apilim olduguna inamr. Miifredat, bu a§amada 
bugiin psikoloji sosyoloji ve etik gibi sinif- 
landirilan sosyal diizen ve insan dogasi 
hakkmda bilgi iperecektir. Rousseau'nun ki- 
taplarda $u konularm pah$ilmasi oncelikle 
aklinda yoktu; somut ya§am ko§ullarmda, 
ya§ayan adamlarin gerpek ili§kilerinin sicak 
deneyimleri. Edebiyat ile ilgili olarak, Rousseau 
eski edebiyattan yanaydi. Din de oynamak 
ipin onemli bir rol ustlenmi§tir. 

Emile artik bir adam haline geldi ve bir 
hayat arkada§i onun ipin bulunmasi gerekti. 
Rousseau tamamen adam verilen bireyci 
egitimi terk eder. Kadinlarin tiim egitimi erkek- 
lere gore olmahdir. Onlan memnun etmek, 
onlara faydali olmak, onlar tarafmdan kendi- 
lerini onurlandirilan ve sevilen yapmak, 
genpken onlari egitmek, buyiidiigu zaman on¬ 
lara bakmak, onlan teselli etmek, hayati onlara 
ho? ve tatli yapmak ve bebeklik doneminden 
itibaren onlara ogretilmelidir (Graves 96], 

Erkekler gibi, kadmlara yeterli bedensel 
egitim verilmelidir. Elbise ile ho^nut ipgiidiisel 
a§k onlara diki§, naki§, dantel i§leri ve tasarim 
ogreterek hizmet yaptirilmahdir. Ayrica, kizlar 
itaatkar ve pah§kan olmali ve onlar kisitlama 
yoluyla yeti^mi? olmahdir. Haksizhklarda aciyi 
ogrenmeli ve ^ikayet etmede kocalarmin 
yanh§larma katlanmahlar. Kizlar itaatkarhgma 
mudahale etmeksizin onlan pekici hale ge- 
tirecek §arki, dans ve diger beceriler 
ogretilmelidir. Onlar gerpekten cok erken ya§ta, 
dine dogmatik olarak ogutlenmelidir. Onun 
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ipin, her kiz annesinin ve her kadm kocasinm 
dinine sahip olmahdir. Etik konularda, biiyiik 
olpiide kamuoyu tarafmdan yonlendirilmelidir. 
Bir kadm erkegi gozetmeyi ogrenmelidir. 
Onlarin konujma, eylem, di§ gdriiniip ve 
hareketleri samlan duygulara niifuz etmek 
ipin ogrenmelidir. Boylece, pocugun egitimi 
radikal natiiralizm ve bireycilik ile bajladigmi, 
ama romantik bir idealist evrimle§meyle 
bittigini goriiriiz. Kizin egitim, ancak umutsuzca 
geleneksel kalir. Kadmlara bagimsiz kijiligin 
bu garip tekzibi sadece zemin iistiinde 
apiklanabilir, Rousseau, karakterinin kadm ile 
temasi olmamiptir ve insan kijiliginin anlayipi 
dipiye erdem bilgisi verilmesi ipin yeterince 
geni§ degildir. Bu, bir dii§ kinkbgi ile sona er- 
mesinin nedenidir. 

Egitim alanindaki etkileri 

Egitimde Rousseau'nun etkisi bugiin bile 
belirgindir. £ocuga egitim kazandirdmasi 
gerektigi kabul edilirse, bir pocuk ele alirken, 
muhafazakarhgm egitimde hipbir yeri olma- 
malidir, hepsi Rousseau’dan kaynaklan- 
maktadir. £ocuklara ogretilen meslek veya 
zanaati konu§acak olursak, ovgii Rousseau'ya 
gider. Aynca zihin ve ellerle beraber kalbi 
egitmeye de vurgu yapmiptir. Aslinda o, 
egitimde yeni bir pag getirdi (Rai 251], Boylece 
Rousselianism'in en devrimci ve en giiplii etk¬ 
ileri egitim teorisi ve pratikte goriiniir. Birkap 
kipinin organizasyon, yontem ve egitimin 
iperigi iizerine biiyiik bir etkisi olmu$tur. 
Gorevi gelenekselligi biiyiik olpiide yok etmek 
olmasina ragmen onun dogalbgimn belirli 
ozelliklerinin pogu, zamanla degijtirilmi? veya 
reddedilmiptir, modern pedagojideki ilkelerin 
pogu ona geri doner. Onun eleptirisi, mevcut 
sistemlerin savunmasi ipin acele eden adamlara 
neden oldu ve onlara iade edilmesi ipin 
giripimleri ba§ansiz olunca, daha iyi bir §eyin 
yapimmi iistlendiler. Rousseau'nun felsefesi 
a§agidaki alanlarda biiyiik bir etki yaratti. 


Yapay f abanin Egitimine kar$i Dogal il- 
ginin Egitimi 

Rousseau sikica egitimin dogal degil, yapay 
bir siirep olduguna inanmiptir. Olmayan bir 
$eyden degil, ipten bir gelipmedir. Dogal 
ipgiidiiler ve ilgilerin ipleyipi yoluyla gelir. 
Dogal giiplerin genipletilmesidir, bilginin edin- 
imi degildir. Rousseau ipin, egitim hayatin 
kendisiydi, pocukluk pagimn hayatmdan, ilgi 
alanlan ve ozelliklerini kontrol eden bir gelecek 
durumu ipin bir hazirhk degildir. Daha onceleri 
egitim, yapmamn, diijiinmenin ve hatta duy- 
gusal reaksiyonun geleneksel yolunu ona zor- 
layarak pocugun dogasim yeniden yaratmayi 
amaplanmiptir. 

focugun ipgiidiisel ya da 'dogal' tepkisi, 
dini, fikri ve sosyal bip imciligin nesiller boyunca 
geliptirilen bu yapay reaksiyonlari yerine 
ikame eder. insani duygular kotiiydii ve 
dolayisiyla kalbin dogal arzusunun nesnelerden 
ayrilmasi gerekiyordu. insani duygular giive- 
nilmezdi ve dolayisiyla bilgi veya talimat 
temelinde yapilmi? olamazdi. Oziindeki ahlaksiz 
dogasmdan fi§kiran insani egilimi ve icgudiileri 
kotiiye dogruydu ve yok edilmeliydi (Monroe 
291], 

Geleneksel toplumda, dogamn ifade ettigi 
dogal ilgilerden biitiin egitim siireplerinde 
kapmilmasi gerekiyordur. Bunu gerpekleptirmek 
zorsa ve duygusal apidan tatsizsa, faaliyet 
egitsel degere sahiptir. pocugun ahlak 
egitiminde ilk adim insan dogasimn kotiiliik- 
lerini temsil eden pocugun iradesini kirmak 
oldu. Bu tiir formlarm dipsal ifadesi peb§kili 
giidiileri gizleyebiliyor olsa bile yetipkinin 
yargisini tatmin eden tutumun yapay 
formlarmda pocugu bicimlendirmek if in siirekli 
f aba harcayarak onun sosyal ve ahlaki egitimi 
takip edilmesi gerekti. «£ocuk, yetipkin olana 
kadar hipbir deger ve hipbir hakki olmayan 
minyatiir bir yetipkin olarak kabul edildi. Her 
yapm bu en yapay zamamnda, giyim, gorgii, 
tavir, zevkler ipinde, pocuk ondan daha yaslilari 
ornekalarak pekillendirild» (Monroe 292], 

Rousseau daha once, pocugu yalmzca 
teleskobun yanlip ucundan izleyen yetipkinler 
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vardi. 0 bir yeti§kin gibi konu$tu, bir yetijkin 
gibi du$undii ve bir yeti^kin gibi hareket etti. 
Hatta egitim alamnda bile, yeti§kinlerle aym 
konularda egitim aldi, ancak onlar gdriiniimiin 
aym mantiksal noktasini olujturmaya 
yakla§tirdi. Bu, bellegin sirf paba yoluyla hakim 
oldugu bipimsel dilbilgisi araciligiyla yapddi. 
Boylelikle aym yapaylikta diizenlenen hayatta 
bu konulardan kullandi. Boylece Rousseau'nun 
egitimin geleneksel anlayi§ma kar^i genel bir 
protestonun somut uygulamalari oldugunu 
bulabiliriz. «Kabul edilen uygulamamn tersi 
alirsamz, her zaman dogruyu yapacaksmiz.» 
(Monroe 293] Rousseau'nun tavsiyesi budur. 
Boylece kendi miiteakip geli^iminin ve Rone- 
sans egitim anlayi^inin yadsinmasim 
bulacagimiz, Rousseau’da bulunmaktadir. 

Bir sure? olarak egitim 

Rousseau egitimin bir sure? olduguna ve 
bu siirecin dogumdan yeti^kin ya§ama yada 
ya$am boyu siiren bir §ey olduguna inamyordu. 
Dolayisiyla egitim, herhangi bir ozel a§ama 
ipin, gelecekte bir durumda degil ama kendi 
ipinde pe§itli siireplerde anlam bulur. «Her 
tiir zincirle bir pocuga yiiklenen bugiinii belirsiz 
gelecege feda eden barbar egitim, asla zevk 
almayacagi muhtemel bazi sozde mutluluga 
uzun vadede onu hazirlamak amaciyla onu 
mutsuz ederek ba$lar, bize ne du§unmemiz 
gerektigini soruyor?» (Monroe 293], 

Boylece Rousseau ipin, egitim kiipiik bir 
adam olarak pocugun ogretmenin elleri 
araciligiyla biiyiik bir adam halini aldigi, artik 
sert, suni, anlayi§siz bir i§lemdir. Onlarin 
yoluna sahip olmasi i?in dogal giiplere izin 
verilmesi yoluyla olur. Bu siire?, keyifli akilci 
ve uyum i?inde dengelenmi? bir hale gelir. 
Rousseau i?in, ya$am dogal faaliyetlere, uygun 
gorevlere ve ilgili memnuniyetlere sahip 
oldugunda sona ula§ilir. 

Egitimde olumlu bir faktor olarak ?ocuk 

Rousseau ?ocugun dogasindan edindigi 
egitim teorilerini tiiretmenin onuruna sahiptir. 
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Egitim Rousseau ile biitiinuyle pocugun ya§am 
ve tecriibesi ipindeki anlami ve siireci amacini 
bulur. £ocukluk caginin uygun geli^imi, egitimin 
her ajamasmin amacidir. pocugun dogasi ve 
biiyiimesi siireci belirlemek ipindir, pocugun 
deneyimi varligim sunmak ipindir. Pestalozzi, 
Herbart, Froebel ve pok sayida daha az etkili 
diger reformcularin turn reformlari Rous¬ 
seau'nun ogretilerinde kendi kokenine varirlar» 
(Monroe 295], 

On dokuzuncu yuzyil egitim 

geli$iminin temeli 

Rousseau'nun ogretilerinde on dokuzuncu 
yiizyilin turn egitimsel geli§imini temel aldigi 
gerpegi bulunmaktadir. «Rousseau eskinin 
kotusiinii kmayan peygamber idi; kehaneti, 
heniiz belirsiz olan ve parpitilmi? ana hatti 
gorme, yeninin vizyonu.» (Monroe 295] Uygu- 
lanabilir yordami onun a$iriligi azaltilmi? bu 
egitim reformcularma ilham oldu. Hor goriilen 
devrimciye kendi minnettarligmin turn 
bilinpsizligi rotalarmi izleyen birpogunun 
oncusiiydii, bugiine kadar zil zurna sarho$tu, 
seyahatin yolu uzun olmu$tu. [...] Rousseau'ya 
gore doga, dostlari ile ili§kisi kapsaminda 
edinilen olanlarm aksine, dogal ipgiidiileri, 
egilimleri, insan olmamn kapasiteleri anlamma 
geliyordu, o, egitim psikologlarimn dnciisii 
oldu (Monroe 295], 

Egitim tarihinin tamammda en onemli ve 
en verimli geli§im biiyiimesi bunun iizerinden 
yapildi. Rousseau’dan tiiretilen egitim 
dii§iincesindeki bu egilimin temel fikri egitimin 
dogal bir siirep oldugudur. Dogal ipgiidiiler ve 
eyleme yonelik egilimlerden ba§lar ve kendi 
i^leyi^indeki yeti§kinin zihninin ve geli§imdeki 
pocugun zihninin pah§masmdan tiiretilen 
ilkelere gore kontrol edilmelidir. Ayrica 
Rousseau'nun ogretisinde, egitimsel materyalin 
giiplii doga olaylari ve gerpekleri olmasidir, 
modern egitim bilimsel egilimi giiplendirdi. 
Son olarak Rousseau'nun ogretisi ipinde, egitim 
bir toplumda ya$amak ipin bireye hazir- 
lamalidir, her biri onun destegine kendi 
emegiyle katkida bulunmalidir, onun yardimma 
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ihtiyaci olan herkese yardimseverlik ile ve 
yoldas erkekler if in pefkat ile baglayici olmalidir, 
o, egitime sosyolojik egilimler koydu. Birey- 
ciliginde, apikpa yeni tip bir toplumsal egitim 
fikrini vurgular. Bu, zamanlarin orgiin 
egitiminin onun reddinde geliptirmesi yoluyla 
ve zamanimn egemen aristokrat simflarmi 
apmaya tepvik etmesi ve duygusalhk iizerine 
vurgusu ve egitimin entelektiiel yonii aksine 
ahlakin, egitimin bir bilepen parpasi olarak 
bir ugrapisimn onsoziinde goriilmektedir 
(Monroe 296], 

Okullar uzerindeki etkisi 

Koklii etkilerin okullar iizerinde hemen 
etkileri yoktur. Etkiler sadece bu egilimlerin 
sonuplari daha sonra kesfedildiginde goriiliirler. 
Diipiince ve duygular iizerinde Rousseau'nun 
etkisi olan Fransa'da pok derindi, eski rejim 
sosyal orgiitlenip de oyle derinlemesine 
yerlepmip ki, degipim sadece piddetli bir de- 
vrimin bir sonucu olarak gelebilir. Buna ek 
olarak, Emile'nin ogretileri kilise ve aris- 
tokrasiye dogrudan bir saldm olarak vur- 
gulandi. Dolayisiyla kazamlmip menfaat ve 
otorite ona karpi yiiriirliige girdi. «Rous- 
seau'nun edebi etkisi pok biiyiik olan ve sosyal 
fikirlerinin birpogunun kabul edilir bulundugu 
ingiltere'de, egitimsel fikirleri az destek aldi. 
Egitim konusunda hatiri sayilir bir edebiyatin 
Rousseau'nun fikirlerinden daha fazla veya 
daha az etkilendigi pimdi ortaya pikti, ve on 
dokuzuncu yiizyilin baplarmda oldukpa 
kapsamli pocuk edebiyati Emile etkisinin direkt 
sonucu oldu» (Monroe 297], 

Sonup 

Rousseau pocugun daha ozgiirce biiyiime- 
sine izin veren egitimin daha dogal bir sistemi 
ipin haykirdigi bir sistem ipinde yapamayi 
gordii. Onun goriip ve onerileri radikal goriindii; 
bir degipiklik meydana getirilmip olsaydi boyle 
olmasi gerekiyordu. Egitim dahil her peyin 
boliimlere ayrdip kontrol edilmesini kendi 
zamamnda yazdi. Bu yiizden, birinin boyle 


bir sistemin zincirlerinden kurtulmup olmasi 
gerekiyordu. Bu cesur gorevi goze alan 
Rousseau oldu. Onun felsefesinin anahtari 
olan gelipimin apamalari, sadece bir pocugu 
yavappa geliptirmek ipin izin verilmesi anlamma 
geliyordu. Doga pocuga ogretecekti. Bu pocugun 
yalmz birakilma zorundaligi anlamma gelmiy- 
ordu; fakat daha ziyade pocugun egitiminde 
temel arap olarak, dogamn ogretmen tarafmdan 
kullamlmasi gerekiyordu. Buna eklenen onun 
negatif egitim kavramlari, farkli apamalardaki 
miifredat, vb. egitiminin oldukpa durgun sis- 
temde bir peyler meydana getirmeyi 
amaplamiptir. 

Rousseau toplumun bozuk olduguna karar 
vermip olsa da, kendi halinde olan turn birey- 
lerin giiven duygusunda biiyiik bir giivene 
sahipti. Tarih ve psikoloji karpisinda, dogayi 
kiiltiire karpi tutuyor ve mantik ve duygu 
arasmdaki ikiligi yaratiyor. Emile’nin tepkileri 
ve ipgiidiilerine esneklik verilmesine ragmen, 
onlar gerpekten onun egitmeninin siirekli 
gozetimindedir. Ancak, bu tiir tutarsizliklara 
ragmen, Emile her zaman biiyiik bir zenginlik 
ve giiciin eseri olarak muhasebeleptirilmiptir. 
Parlak diipiince, onun onerilerinin pogunun 
altmda yatan bilgelik, duygusal pekiciligi ve 
apikligi, copkulu ve sicak sunumu, onun pelipki 
ve mantiksal eksikliklerini tamamen 
dengelemiptir. Rousseau'nun egitiminin en 
belirgin ozelligi ve en pok eleptirilen konusu, 
medeniyet ve sosyal kontrole karpi apin isyam 
olmuptur. Dogamn hali ideal bir durum olarak 
diizenlenir ve tiim sosyal ilipkiler dejenere 
olarak kabul edilmektedir. £ocuk kaba zorun- 
luluk yasalari tarafmdan izolasyonda biiyiir, 
on bep yapina kadar hipbir sosyal ve siyasi 
egitime sahip olmaz. 

Bu anti-sosyal egitiminin sapmaligi daima 
yakmdan hissedilir olmuptur. (iocuklar ne 
sosyal bir boplukta yetiptirilebilirler, ne de 
otoritenin belirli bipimlerinin tarn dipla- 
masmdan diinya vatandaplari olarak sadece 
egitilmip olabilirler. Bu yiizden, toplum 
kaliplapmip ve bozulmasina ragmen, birikmip 
yarip deneyimi ve kazammlar tapiyan onemli 
bir araptir. Boyle bir son derece apiri ogreti 
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gerektiginde, Rousseau'nun bir zamanlar 
yazdigim dikkate aimak zorundayiz. 0, 
gorujiinu ifade de o kadar giiflii olmasaydi, 
halkin dikkatini sabitleyemeyecekti ve 
muhtemelen sadece geri plana atilmi? olurdu. 
Paradokslar ve abartmalar sayesinde ki$inin 
dogal bir geli§iminin aglama ihtiyacini 
vurgulamayi ve egitim iperigini, organizasyon 
ve yontemlerde kisir gelenekleri yikmayi 
bapardi. Daha biiyuk onemde bir gerpek, 
Rousseau'nun pocuk bilgisi apiri derecede 
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Annotasiya. Maqalada Azarbaycan Xalq Cumhuriyyatinin yaradi- 
cilarmdan olan siyasatgi, publisist, dovlatxadimi M.B.Rasulzadanin 
tahsil va maktabla bagli fikirlarinin miiayyan aktual maqamlari 
aydmla§dirilmi§dir. M.B.Rasulzadaya gora, Azarbaycan ovladlan 
va ganclari iifun milli dilda, milli ruhda, xalqm dini inancalarma 
uygun, diinyavi elmlarin, tarixin tadris edila bilacayi tahsil 
miiassisalari yaradilmalidir. Bu maqsada patmaq iiqiin niimunavi 
proqramlar tartib etmak va onlari tatbiq edacak miiallim heyati 
hazirlamaq lazimdir. M.B.Rasulzada maqalalarinda dovriiniin 
biitiin siyasi proseslarinin tahsila, xiisusila Azarbaycan miisal- 
manlari iifun tartib va tatbiq edilan tahsila tasir etdiyini qeyd 
edirdi. imperialist maraqlar iizarinda qurulan bu siyasati 
aglasigmaz daracada adalatsiz va mantiqsiz sayirdi. Miitafakkirin 
maqalalarini oxuduqca bir daha amin olursan ki, onu zamamn 
siyasi qaxnajmalari deyil, bu siyasi oyunlarda qurbana qevrilan 
millatinin galacayi, tahsili, elmi inkijafi, dili va milli-manavi 
dayarlarinin qorunmasi daha qox narahat edir, har an halli yolunu 
axtarirdi. 0, beynalmilal va demokratik, elmin va tahsilin komayi 
ila inkijaf etmi§, dini inanclanm movhumatdan uzaq mantiqla 
dark edarak ya§aya bilan miistaqil bir olkanin, azad bir millatin 
varolma haqiqati ugrunda miibariza apanrdi. 
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Abstract. The article analyzes the actual moments of the opinion 
of the politician, publicist, public and public figure of the 
Azerbaijan Democratic Republic M.A.Rasulzadeh on education 
and school. According to M.A.Rasulzadeh, Azerbaijani youth 
should be established in national language, national spirit, in ac¬ 
cordance with the religious beliefs of the people, educational in¬ 
stitutions where secular sciences can be taught. To achieve this 
goal, you need to create good programs and teachers who can 
apply these programs. In his articles, Rasulzade noted that all 
political processes of the period influenced the education, 
especially the education and training applied to Azerbaijani 
Muslims. This policy, based on imperialist interests, was ignorantly 
unfair and illogical. As you read the writer's articles, you will 
again be sure that it is not the political panic of time, but the 
future of the nation that has become a victim of political games, 
its education, scientific development, language and national- 
moral values. As you read his articles, you see the truth of the 
existence of an independent nation, an independent nation 
capable of living internationally and with the help of democratic, 
science and education, with a logical perception of its religious 
beliefs. 
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1918-ci il mayin 28-da miisalman §arqinda 
ilk miistaqil demokratik dovlat — Azarbaycan 
Xalq Ciimhuriyyatinin qurucularindan biri 
olan siyasatpi, publisist, dovlat xadimi 
M.B.Rasulzadanin tahsil va maktabla bagli 
publisistik yazilari vasitasila miiayyan aktual 
maqamlan aydmla§dirmaq tahsilimizin qar- 
5 isinda duran vazifalardandir. Onun maqa- 
lalarinin mazmununu iimumila§diran zaman 
goriiriik ki, o, dovriiniin tahsil sistemini mii- 
kammal bilir, patijmazhqlari aydin goriir, 
xalqm nicati iipiin onlarin halli yollarmi axtarir, 
vatanparvar bir ziyali kimi tahlil va fikirlarini 
kaskin senzuranm hokm siirdiiyii bir rejimda 
a§karlamaqdan pakinmirdi, 

Miitafakkir «Maktab va madrasa» ba§hqh 
silsila maqalalarinda qeyd edir ki, Rusiyada 
miisalmanlar tahsili mascid yamnda faaliyyat 
gostaran elm ocaqlarmda — mascid maktab- 
larinda alirlar. Bu maktab va madrasalar 
iimummaarif nazaratindan xaric miistaqil va 
milli maktab sayilsa da, burada tadris olunacaq 
darslar rasmi cahatdan olduqca mahdud bir 
panpva ifarisindadir. Burada ancaq ana dili 
ila ?ariat darsi, quran talavati, madrasalarda 
isa iilama va ruhanilara lazim olan farsca, 
arabca va iimumi-ilahiyya oxunulur, ba$qa 
darslarin tadrisina isa hokumat tarafindan 
icaza yoxdur. Bu noqsanlara baxmayaraq, 
mascid maktablarinin iistiinliiyii ondadir ki, 
o an tabii milli maktabdir. 

Publisist dovriin maktablarinin faaliyyat 
strukturunu, mazmununu, forma va xarakterini 
aydm tahlil edir, «verilan tahsilin son naticasi 
na olacaq» — sualmdan 51 x 15 edarak maktablar 
qar^ismda duran maqsad va vazifalari mantiqi 
jakilda izah edir, onlan qrupla§dinr, burada 
tatbiq edilan movcud talim iisullarim dovriin 
talablari baximmdan aydinla^dirirdi. 0 , dovlat, 
millat va maktab anlayi§larinm ziddiyyatli va 
qar^iliqli faaliyyatlarindan dogacaq naticalarin 
sonda xalqa neca tasir edacayini oncadan 
goriir, yarana bilacak va yaxud taxmin olunan 
problemlarin halli yollarmi gostarirdi. 

M.0. Rasulzada Petroqradda maarif mii- 
dirlarinin mii^avirasinda qar^iya qoyulmu? 
halli vacib olan problemlar iparisinda hatta 


qeyri-rus olan maktablara ahamiyyat verilmasi, 
bu maktablarda talim dilinin ahalinin ana 
dilina uygun qabul edilmasi, miisalman maktab 
va madrasalarinda tadrisla bagli zamanin 
talabina uygun islahatlarm apanlmasi ila bagli 
yazirdi: «Na qadar ki, Petroqrad ah maclisinda 
imansiz va marhamatsiz «haqiqi rus 
millatpiliyb) hakim va niifuzlu idi, elmi va 
maarifla barabar qeyri-rus millatlarin dili ila, 
dini da sixi^dirilmijdi. Xalqm maarif va elmina 
geni? bir hiirriyyat tamin edan nazariyya 
Petroqrada hakim olunca, «rus dariilfiinunlan, 
rus adadilari, rus ibtidailari» ila barabar, qeyri- 
rus milli maktablari da onlan sixmaqda olan 
mangananin bo§aldigim hiss etmi§lardir» 
[M.0.Rasulzada. 1915], 

Boyiik miitafakkir qeyd edir ki, maarif 
naziri iqnatyev «tam maarif baharmi viicuda 
gatiracak giil olmasa da», har giin kepirilan 
maarif miidirlarinin miijavirasi, cografiya 
miiallimlarinin, ictimai tarix^iinaslar va tarix 
miiallimlarinin yigmcagi kimi elm va maarif 
faaliyyatlari awalki nazirin yalanpi vadlarindan 
qurtarmagimiza bir dalildir. Avropa tahsili 
almi 5 , tarbiya va idaraetma tarzi ila taraq- 
qiparvar ?axs kimi tanman yeni maarif nazirinin 
rayasati altinda Petroqradda kepirilan maarif 
miidirlarinin miijavirasi zamam miizakiraya 
qoyulmu? maddalarin arasinda qeyri-rus olan 
millatlarin da maktab va maarif i^larina 
ahamiyyat verilmasi va bu maktablarda talim 
dili olaraq ana dilinin qabul edilmasi masalasi 
qaldirilmi^dir. Miisalman maktab va madrasa- 
larindaki tadrisin zamanaya uygun bir jakilda 
islah edilib, Rusiyamn digar maktablarinda 
olan malum bir nizam va qayda altma ahn- 
masimn vacibliyi damsilmi$di. Bu hadisa hamin 
vaxta qadar milli maktablar apmaq ugrunda 
qar^iya pixan sadlari dagitmaga az-pox timid 
verir va milli maktablar yaratmaq ugrunda 
yeni tajabbiislara tahrik edirdi. Bu da aydmdir 
ki, qeyri-rus millatlarin maarif va milli 
ehtiyaclari ancaq rus maarif idarasi va miihiim 
idara hokumatlarinin ba^inda taraqqiparvar 
jaxslar olduqlari zaman nazara ahnaraq onlar 
iipiin nasa etmak miimkiin olur. 

Publisist maqalalarinda tahsil veran 
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miiassisalarin idar 0 edilm 0 V 0 maliyyalapma 
problemlari bir yana tadris proqramlari, talim 
iisullan va xalqa xidmat baximmdan kasb 
etdiklari mahiyyati ila bagli daha genis tahlillar 
apanrdi. Umumi tahlillara diqqat edan zaman 
dovriin tahsil tiplarini — ibtidai, ibtidai ali, 
madrasa, dariilmuallimin kimi pillalara 
boliindiiyiinii goriiriik. 

1. Dariilmuallimin (seminariyalar] — Milli 
maktablar iipiin rniiallim va miirabbilar 
yetipdiran, hokumat tarafindan tasis olunan 
miiassisa. Qori seminariyasi va iravan 
dariilmiiallimini bu qabildan olan tahsil 
muassisalari idi. 

Miitafakkir yazirdi ki, dariilmiialliminlari 
qurtaran seminaristlar yoxlamlarsa, onlarin 
milli maktab miiallimi ola bilmalarinin patin 
olacagi hiss olunur. Haqiqi millat muallimi o 
kaslar ola bilar ki, onlar tiirkcadan — ana 
dilindan az-pox malumatli va miisalman 
hayatma va diipiincasina bir az da olsa, balad 
olsun. Bu sababdan da seminaristlardan 
pikayatlarin olmasi bapqa bir dard olaraq qalir. 

2. Rus-miisalman maktablari (edadi va 
ibtidai maktablar] - Xalq maktablari. Miisalman 
camaati arasinda ibtidai tahsili vermak iipiin 
tasis olunmupdur. 

M.B.Rasulzadanin diipiincasina gora, bu 
maktablar xalqa iki istiqamatda bilik vermali 
idi: 

1] Dovlat dilinin talimi — vatandaphq 
hissinin tarbiyasi. Miiallimlarin yalmz upaqlarla 
deyil, onlarin valideynlari ila da daim goriiparak 
onlarm dardlarina §arik olmasi 

2] Milli dilin tadrisi — milliyyat va din 
sevgisinin talqini. 

Bela bir maktab iipiin miiallimin yalmz 
yeni qaydalara va talim iisullarma sahiblanmasi 
yetarli deyildir. Bu miiallimlar oz pagirdlarini 
olkasini, millatini, dilini va dinini sevan, eyni 
zamanda vatandapi oldugu dovlata qarpi yad 
olmayacaq insanlar kimi hazirlamalidirlar. 
Qisacasi miisalmanlara maxsus olan ibtidai 
maktablar madani bir hayatm iip dayaq siitu- 
nunu — milliyyat, dayanat va maipat asaslanm 
— mohkamlandiran tarbiya va talimlara qadir 
olmalidirlar. Dil va dini kamil sakilda qavramali, 


bu iki amilin kepirmip oldugu tarix va ananani 
da oldugu kimi bilmalidirlar. Yoxsa oz millatinin 
dini ehtiyacindan bixabar, oz dilina, sada xalqm 
adab va yapayipma yad bir miiallimda na milli 
hiss olar, na da bela bir miiallim pagirdlarina 
arzu olunan milli tarbiyani vera bilar 
[M.0.Rasulzada. 1915], 

Miitafakkir xalqm inkipafi iipiin ibtidai 
maktablarin artmasi va burada tadrisin 
mumkiin olduqca xalqm ruh va adatina uygun 
qurulmasim vacib sayirdi. 0, ibtidai maktablarin 
artmasi va millila§masini xalqm ehtiyaclarmdan 
birincisi hesab edirdi. Bu maktablarda 
proqramlarin yenidan hazirlamb yayilmasim, 
xalqa bagli va camaat arasmda hormati olan 
miixtalif camiyyatlarla alaqalar yaradilmasim 
istayirdi [M. 0. Rasulzada. 1915], 

3. «81i» va «Omar» adli ibtidai maktablar 
— hokumat tarafindan Tiflisda a^ilmi? 
§eyxiilislam va Miifti yonlii mascid maktablari. 

Publisist pakinmadan bu maktablarin manfi 
tarafinin yalmz tadrisin zaif va millati 
inkijafdan pox cahalata cakmasi deyil, hampinin 
eyni dil, din va qan birliyi olan biitov bir xalqi 
parpalamaq maqsadi giiddiiyunu yazirdi. 

4. Klassik maktablar — mascida tabe 
maktab va madrasalar. 

M.0.Rasulzada movcud tahsili tahlil edarak 
milli maktablarin bir millat iipiin daha yararli 
oldugunu, o dovriin tahsil ocaqlarmdan isa 
az-pox mascid nazdinda olan maktab va 
madrasalarin milli maktab sayila bilacayini, 
burada isa tahsilin mazmun va usul noqteyi- 
nazarindan pox kohnaldiyini, islahatlara ehtiyac 
oldugunu taassiif hissi ila bildirirdi. «Biz 
mascid maktab va madrasalarina xor baxdiq. 
Onlan zalalatva atalatyuvasi sandiq. Burada 
millat piirudiilur dedik, buralarma taassiib 
ocagidir iinvamm takdiq. Ham haqiqatan da, 
oyla idi. Faqat biz bir $eyi unutduq ki, bu 
miiassisalar har na halda olsalar da, bizimdir. 
Mascid maktab va madrasalarina pimalli 
qardaplarimiz (tatarlar] bizdan daha ciddi bir 
nazarla baxdilar. Onlar bu miiassisalara qarpi 
xor baxmadilar. Bilaks bu maktablara sarildilar, 
uzun bir zaman oldu ki, tatarlar, hatta rus 
pkolasim bela baykot etdilar. Haman maktab 
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va madrasalara qane oldular. Nahayat, tamam 
olmasa da, bu maktablara iisuli-cadid daxil 
oldu. Ana dilinin va sair ibtidai elmlarin tahsili 
bir pox maktablara girdirildi» [M.0.Rasulzada. 
1916], 

Publisist movcud hakimiyyatin «pantiir- 
kizm» adi ila anadilli maktablarinin inkijafma 
yalmz sozda amal etdiklarini, haqiqi icranin 
olmamasim tanqid edir va biitiin yerli maarif 
camiyyatlarinin faaliyyati daxilinda hakimiyyat 
tarafindan ya iranparast, ya da Osmanli 
tiirkparastliyinda ittiham edildiyini yersiz 
sayirdi. «Osmanli sivasi ila bizim $iva arasindaki 
ox§arligi goriib qorxanlar bu iki ^ivanin bir 
dilin biri-birina yaxin §obalari oldugunu 
bilmayanlardir», — deyirdi. 

Maktablarin islahi na tip iin xayal olmahdir. 
Magar hakim orqanlar sozda har zaman bunu 
demirlarmi? Bsrlardan bari kagiz uzarinda 
qalan haqqimizdan istifada etmak istayi niya 
«xiilya» hesab olunmahdir? Maktab va 
madrasalarin «xilafa dovriina» aid iisulundan 
qurtarib yeni formada qurulmasmi istamir- 
larmi? [M. 8 .Rasulzada. 1916], 

M.B.Rasulzada tadrisin ana dilinda 
kepirilmasina hakim orqanlar tarafindan icaza 
verilmadiyini, bunu tiirkla§dirma siyasati ila 
baglayan, biitiin Zaqafqaziya va Dagistanda 
yajayan miisalmanlar iipiin tadrisin ana dilinda 
olmasmi qadagan edan qanunlan haqsiz va 
yersiz sayirdi. Onun fikrinca, maarif i§larinda 
hakim §axslar oz iddialarinda makrli movqe 
tuturdular, piinki biitiin Zaqafqaziya va 
Dagistanda iimumi xalq dili Azarbaycan 
tiirkcasi oldugu iipiin tadrisin bu dilda 
aparilmasi burada ya§ayan biitiin xalqlar iipiin 
daha uygun sayilir. Bu, hep bir macburiyyat 
daxilinda deyil, bu arazida ya§ayanlarin tabii 
ehtiyaclarmdan amala galir. Rasulzada yazirdi, 
ki, Dagistan bir gox xirda qovmlardan, xirda 
^ivalardan yaranmi? bir dil kajkiiliidiir. Burada 
bir kand o biri kandin dilini anlaya bilmir. Bu 
iimumi anla§ilmazliqlar arasinda tiirkcanin 
har kas iipiin «beynalmilal» bir dil oldugunu 
da bilmayan yoxdur. £iinki dagistanlilar yax$i 
bilirlar ki, tiirkcani deyilsa da, ruscam qabul 
etmalidirlar. Halbuki tiirklar miisalman 


olduqlarmdan tiirkcani (Azarbaycan dilini] 
qabul etmak onlara daha tabii, daha rahat 
goriiniir [M.B.Rasulzada. 1916]. 

Publisist maarif miidirinin maruzalarina 
istinadan bu maktab va madrasalarda 
kepirilacak §ariat darslarinin arabca tadrisina 
qarar verilmasini olduqca giiliinc va mantiqsiz 
sayirdi. 0 dona-dona yazirdi ki, maarif miidiri 
cavabdeh $axs kimi Azarbaycanda milli tahsilin 
inki$afmi dii§iinmiir, har vachla yalmz £ar 
Rusiyasmin imperialist movqeyindan 51 x 15 
edarak xalqm, millatin taraqqi etmasina mane 
olur. Lakin har millatin oz kotiiyii iizarinda 
goyarib da dogma madaniyyati ila inki$af 
etmasina imkan verilarsa, ^iibhasiz ki, daha 
geni§ milli talablar bir «xiilya» kimi nazara 
galmaz. 

Dil - milli tafakkiiriin, milli inki^afin va 
milli oziiniitasdiqin miitlaq, avazedilmaz va 
qar§isialinmaz amilidir. Miistamlaka bir 
dovlatda bu amili siradan pixartmaq ii^iin ilk 
siyasi oyun har zaman tahsil uzarinda aparilir. 
Rasulzada maqalalarinda bunu, tahsilin ta§kil 
edildiyi dilin hamin bolgada aparilan imperi¬ 
alist siyasatin bir parpasi oldugunu dona- 
dona, bazan a§kar, bazan isa eyhamli §akilda 
yazirdi. 

5. Hokumatin afmaq istadiyi yeni 
maktablar: 

1] Bakida bir darulmiiallimin — maktablar 
iifun miiallim va miirabbilar yeti§diracak; 

2 ] «81i» va «Omar» ali ibtidai maktab - 
eyni adli ibtidai maktablar ali ibtidai maktablar 
saviyyasinda olacaq va alava olaraq muallimlik 
va mollaliq kurslan artirilaraq «i§iqli molla» 
yeti^dirilacak. 

Rasulzada yazirdi ki, xalqa afiqlanan bu 
islahata gora Tiflisda faaliyyat gostaran «01i» 
va «Omar» tipli mascid maktablari takmil- 
la§dirilarak madrasa saviyyasina gatirilacak 
va bu xiisusi maktablarda darslar tip dilda — 
rusca, arabca va tiirkca aparilacaqdir. Umumi 
darslarin hamisi rusca, §ariat va §ariata mansub 
olan elmlarin hamisi arabca oxudulacaqdi. 0 , 
«Varsm ruscadan basqa biitiin iimumi darslarin 
daxi tiirkca oxutdurulmasi halalik mahal bir 
arzu olsun. Kristin arabca oxutdurulmasina 
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na deyalim. Bcaba, qariat d 0 rsi tiirkca oxut- 
duruluyorsa, «fikri-s 0 lt 0 n 0 t »0 zidd bir 
harakatmi goriilmu? olur?»,- deyarak tiirklara 
molla va miiallim hazirlayacaq olan bu 
maktabda tiirk dilinin Realm ila gimnaziyalarda 
fransizca, yaxud almanca oyradilan dars kimi 
oyradilacayini, bunun isa takca Dagistan 
miisalmanlari iiqiin deyil, Azarbaycan tiirklari 
iiqiin da dogma ana dillarindan miimkiin 
olduqca uzaqlajdirilmaq maqsadina xidmat 
etdiyini xalqin diqqatina qatdirirdi. 

Madam ki, maktab proqrammda arabcanin 
oxutdurulmasi var, bir sira ayin dualarimn 
arabca azbarlatdirilmasina kimsa bir soz deya 
bilmaz. Bela olan halda arabca olan dini- 
marasim dualarim xiisusi oyratmaya da ehtiyac 
qalmaz. Ancaq masalan — fiqh, kalam, tavsir 
kimi elmlarin arabca oxutdurulmasmda na 
kimi bir hikmat ola bilar? Bu darslari arabca 
oxutdurub da tiirklara tiirkca, dagistanlilara 
isa rusca tarciima etmakdansa, haman 
birdafalik tiirkca oyratmak miimkiindiir va 
lazimdir. «31i va Omar» maktablarina daxil 
olan qeyri-tiirk (yani dagistanli] miisalmanlara 
qariat darsi tiirkca deyil, rusca tarciima olu- 
nacaq. Tasavviir edin, miiallim «fiqh»dan bir 
matlabi arabca soylayacak (sinifdaki 40 
talabadan 30-u tiirk, 10-u lazgi, asetin va 
cecendir], sonra doniib bunu tiirkcaya tarciima 
edacak, bir da doniib rusca qeviracak. Bunun 
iiqiin, awala, bir miiallim tapmaq lazim galacak 
ki, iimumi qariyyadan kamil olsun, eyni za- 
manda da arabca, tiirkca va ruscam gozal 
bilsin [M.B.Rasulzada. 1916], 

Bu maqamda M.B.Rasulzada ba§ veranlari 
tanqidi bir dilla qalama alan bir casaratli pub- 
lisist deyil, hamqinin siyasi qariqiqliq iqarisinda 
verilan har bir qararin, tatbiqi nazarda tutulan 
har bir layihanin «imperalist» maqsadini dark 
edarak, bunlarm xalqm galacayina neca tasir 
edacayini xalqma qatdiran ziyali kimi 
matbuatda 51 x 15 edirdi. Tasadiifi deyil ki, onun 
yazilarimn miiayyan hissasi bir qayda olaraq 
matbu orqanlarda senzuradan keqmir, kasilib 
qixarilirdi. 

Publisist olduqca mantiqli bir sual verirdi: 
Na iiqiin far Rusiyasi dilda birlik va biitovliik 


axtarirkan bir millatin maktabini «31i» va 
«Omar» (§>eyxiilislam va Miifti maktablari] 
olaraq iki qrupa ayinr? Ham da iistalik qoxdan 
bari Tiflisda movcud olan bu §>eyxiilislam va 
Miifti maktablarinin, yani «31i» va «Omar» 
mazhabli maktablarin ali ibtidai maktab halma 
qoyulmasi planla§dirilir? Maqalada yazilir ki, 
biz Zaqafqaziya miisalmanlari hamimiz az bir 
istisna ila bir qoviimdan galmi§, tarn birlik va 
madaniyyatifarisinda yajamaq istayan xalqiq 
va bizi bu birliya yaxmlafdiran har vasitani 
alda etmaya hazinq. Miisalmanlarm arala- 
rindaki mazhab ixtilaflarim qaldirib tabe 
millatlari birla§dirmakla dovlata hep bir zarar 
toxunmaz, aksina onun boyiik faydasini 
gorarlar. 

6 . Milli darulmiialliminlar (seminariyalar] 
va milli maktablar — Azarbaycan ziyalilari 
va vatanparvarlari tarafindan har zaman arzu 
olunan va yaradilmasi iifiin aramsiz 
ta^abbiislar edilan, miiayyan proqramlar 
qarfivasinda hazirlanaraq hokumata taqdim 
olunan maktablardir. 

Bu maktablar Azarbaycan ziyalilari 
tarafindan xayali qurulan milli tahsil — 
Azarbaycan ovladlarina va ganclarina milli 
dilda, milli ruhda, xalqm dini inanclarim savadli 
fakilda bilan miiallimlara malik, diinyavi 
elmlarin va tarixin tadris edila bilacayi ali va 
ibtidai tahsil miiassisalaridir. Bu maqsada qat- 
maq iiqiin isa gozal proqramlar tartib etmak 
va bu proqramlari tatbiq edacak ustadlar, 
idara va miiallim heyati lazimdir. Rasulzada 
milli maktablar va darulmiialliminlar haqqinda 
diijiiniilan proqramin reallaqdirilmasi iiqiin 
layiqli ziyalilarin va garakan vasaitin tapil- 
masinin miimkiin oldugunu qeyd edir. Yetar 
ki, hokumat tarafindan qarqiya manealar va 
angallar qixarmasinlar. 

M.B.Rasulzada asrin avvalinda ^ar 
Rusiyasmin oziinii guya hiirriyyat va elm 
tarafdan olan bir camiyyat kimi gostarmaya 
qahfdigim, lakin i$ goriilan zaman anlaqilmaz 
fikirlar va qararlar bayan etdiyini yazirdi. 0 , 
burada yaqayan miisalmanlar arasinda har 
vachla milli dii^iinca, milli dil va inki$afa takan 
veracak tahsilin yayilmasma mane olundugunu 
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takrar-takrar dila gatirirdi. Bakida faaliyyat 
gostaran miisalman maarif camiyyatlarinin 
milli maktab va tahsil haqqmda biitiin istak 
va arzularina ri^xand edilir, Ruhani «Saadat» 
camiyyatinin hazirladigi nizamnamanin Boyiik 
Qafqasiya ayalatinin maarif miidiri Rudolf 
canablari tarafindan qabul edilmayan va 
«qorxunc xiilya» adlandirdaraq ictimaiyyata 
patidirilmayan miiddaalari va takliflarinin: 
Masalan, «1] camiyyatin iimda qasdi Baki 
jaharinda vaqe olan madrasalari iisuli-cadid 
iizra nizama salmaqdir; 2] miiqtazai-zamana 
gora taza madarisi-ruhaniyya, dariilmiiallimin 
va sair maktabi-aliya tasis va iimarat etmakdir» 
va s.] hep da realla§masi miimkiin olmayan 
qorxunc xiilya olmadigim yazirdi. 

M.B.Rasulzada yazirdi: 

«Faqat miisalmanlar, ruhani madrasalara, 
akademilara va sair milli maktablara bir xayal 
kibi baxamaz. Onlar qon§ulan ermanilarda 
goriiyorlar ki, taqriban bir asr bundan avval 
movcud olan kalisa maktablarinda §ariat 
ermanica, rusca, iimumi tarix, ziraat, tarixi- 
tabii, ermani tarixi oxunuyor. Bu darslardan 
yalmz Rusiya tarixi ila cografiyasi rus dilinda 
talim ediliyor, qalan darslarin hamisi, hatta 
iimumi tarix da haman ermani dili ila oxutu- 
luyor! Bu maktablarin har tiirlii idaralari, 
miiallimlari da oz ixtiyarlarmda, kalisa 
mahlasinin ixtiyarindadir. 

Miisalmanlar bir «xayal» degil, bir haqiqat 
olaraq goriiyorlar ki, qon$ularmin ibtidai kalisa 
maktablarindan savayi 6 yerda ruhani 
dariilmiialliminlari var: 

1. iravanda 175 il awal aqilmi?; 

2. §>u§ada 55 il avval apilmi§; 

3. Tiflisda 95 il avval apilmi§; 

4. Naxpivan Donda 1 35 il awal apilmi:?; 

5. §amaxida kepan il apilmi§; 

6. Astarxanda daxi vardir» [ M.B.Rasulzada, 
1916], 

Bu yerda sayyah Ovliya £alabinin sayahat- 
namalarinda gostarilan fakt va raqamlara 
miiracat etmak istayardik. 0 yazirdi ki, 1640- 
ci ilda Azarbaycan torpaqlarmdan Tabriz va 
§>amaxida 640 dariil-talimi, tjiamaxida 7, 
Tabrizda isa 47-ya qadar mah§ur madrasalar 


(akademik tahsil ocaqlan] vardir [H.Bhmadov, 
2006], 

Bilirik ki, XVIII asra qadar ham diinyada, 
ham da Azarbaycanda tahsil ocaqlari dini 
miiassisalarin nazdinda - mascid va kilsalara 
bagli olaraq tasis olunurdu. XVII asrda 
Azarbaycan torpaqlarmda minillik ya§a malik 
yiizlarla mascid maktab va akademiyalarin 
movcudlugu artiq bu torpaqlarin sakinlarinin 
elm va madaniyyatinin tarixini gostarir, eyni 
zamanda bu torpaqlarin haqiqi varisliyinin 
siibutu sayilir. 

Manfur qon^ularin «istifadapi» xarakterini, 
«daim ozga malindan yararlanma» xiisu- 
siyyatlarini, «ogurlayaraq varlanma» ideolo- 
giyasmi goz oniina gatiran zaman qadim 
torpaqlarimiz olan Qarbi Azarbaycanda ermani 
ruhani maktablarinin tasis olunmasimn 1740- 
ci illardan ba§ladigi M.B.Rasulzadanin 
yazilarmda siibut olunur. Bu faktm ozii qadim 
Azarbaycan torpaqlarmda — iravanda 
ermanilarin maskunlajmasimn XVIII asrin 
sonlarma tasadiif etdiyini siibut edir. Boyiik 
miitafakkirin bu tahlili giiniimiiz iipiin pox ak- 
tual sayilir. 

7. Ali madraseyi-ruhaniyya (Dariil- 
miiallimin] — ruhani mollalarm tahsili iipiin 
arzu olunan ali tahsil ocagi. 

U§aqlarm va ganclarin tahsili ila barabar 
maktab ya§i kepmi§ ahalinin madani inkijafi 
iipiin mollalarm tahsilli olmasi vacib idi. Bu 
baximdan xalqa daha yaxin olan mollalarm 
tahsili va $axsi keyfiyyatlari boyiik ahamiyyat 
da^iyirdi. £ar istilasmdan sonra Azarbaycan 
torpaqlarmda movcud olan tahsil ocaqlari 
biitiinliikla dagidilmi?, ananavi mascid maktab 
va madrasalari funksiyalarmi itirarak xalqm 
inki^afma deyil, cahilla$masina sabab olmaga 
ba§lami§di. Bu qorxunc siyasatin asasinda isa 
ana dilinda olan tahsilin tamamila siradan 
pixarilmasi, jariat darslarinin bela arab dilinda 


1 Naxfivan Don — 1779-cii ilds Don fayinin sag 
sahilinda salinaraq avvalca Nor-Naxfivan, sonra 
Naxfivan-na-Donu, daha sonralar isa Proletarski 
adlandirilan jahar. 
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kepirilmasi, mascid maktablarinin aksariy- 
yatina savadsizligi, cahilliyi va manaviyyat- 
sizligi ila bilinan mollalarm yerlapdirilmasi 
dururdu. 

Bir asra yaxin davam edan bu makrli 
siyasatin mahiyyatini va naticasini aydm goran 
M.S.Rasulzada yazirdi: «§>iibhasiz ki, yeni 
elmlardan bahrasiz, diinya va alamdan xabarsiz 
olan bir molla yeni iisul maktablari oziina 
raqib goriir va xalq arasmda koklanmip avam 
fikirlilari tarvicina ruhani bir zovq duyur. Ehti- 
mal bunlarm arasmda xalqi oldugu barbad 
halmda saxlarkan an samimi diipiinanlari va 
gordiiyii iplari an miiqaddas bir amr sayanlari 
da yox deyildir....intihasi kohna sxolostik 
maktab falsafasina miiayyan aydmlanmi? bir 
molla hardan bilsin ki, zaman artiq olmiip, 
getmip, qadim yunan filosoflari ila deyil, 
Kantlarm, Nis§elarin duygu va diipiincalari 
ila ya$amaga iiz qoymu§dur». 

8. Maarif camiyyatlari — tahsil ugrunda 
faaliyyat gostaran qurumlar. 

M.B.Rasulzada tahsil miiassisalari ila yanapi 
daim dovriin tahsil iplarini nizamlayan maarif 
camiyyatlarinin faaliyyatini da nazara alirdi. 
Baki paharinda faaliyyat gostaran bep maarif 
camiyyatinin — «Baki camiyyati-xeyriyya», 
«Napri-maarif», «Nicat», «Safa», «Saadat» — 
faaliyyatina toxunur, onlari tahsilda mazmun 
va talim iisullarma diqqat artirmaga pagirirdi. 
Miitafakkirin yazdigma gora, bu camiyyatlar, 
xiisusan da «Napri-maarif», «Nicat» camiy¬ 
yatlarinin olduqca faal va ipiqli bir tarixi vardir 
va onlarin asas vazifasi oxumaq-oxutmaq 
iplarini nizama salmaq iipiin maarif iplari 
yaymaqdir. Hatta «Nicat» camiyyati vaxti ila 
Qafqaz miisalman miiallimlar yigmcagim topla- 
maq kimi miihiim addimlar atmipdir. Bunun 
iipiin camiyyat tarafindan bir tapkilat 
komissiyasi yaradilmipdir. Hamin komissiya 
tarafindan 1906-1907-ci ilda, doktor Hasan 
bayin sadrliyi va miiallim Farhad bayAgayev 
canablarmm katibliyi ila iki dafa kepirilmip 
olan Qafqasiya miisalman miiallimlarinin 
yigmcagmm Qafqaz musalmanlarmin tahsil- 
lanma yolundaki faydalan inkar oluna bilmaz. 
Miisalman maktablarinda oxunmaqda olan 


tiirkca dars kitablari va bu kitablarda nazara 
patidirilan iisul asas etibarila miiallimlar yigm¬ 
cagmm zahmatlarinin naticasidir. Miiallimlar 
toplantismin faydasi hampinin tahsilda tarbiya 
va talimin iisul va mazmun cahatdan iplanmasi 
va camaata patdirilmasi baximmdan da 
miihiimdiir. £iinki miiallimlar qadar xalqm 
ehtiyacmi daim bilan va balad olan ikinci bir 
sinif tasavviir etmak miimkiin deyil. 
Miiallimlarin yalmz upaqlarla deyil, onlarin 
valideynlari ila da daim goriiparak, dardlarina 
parik olmasi har kas iipiin aydmdir va har za¬ 
man bu alaqa va miinasibatdan istifada etmak 
lazimdir [M.B.Rasulzada. 1916], 

Bwalki miiallimlar yigmcagmm katibliyini 
etmip miiallim Farhad bay Agayev canablarmm 
etdiyi maruzaya gora 1906 va 1907-ci illarda 
hazirlanan maddalar arasmda - «miisalman 
pagirdlarinin miiallimlar institutuna girmalari, 
Zaqafqasiya dariilmiialliminlari (semina- 
riyalari] ila edadi va ibtidai maktablarinda 
tiirkca ila pariat darsinin qiiwatlandirilmasi, 
Aga Musa Nagiyevin ianasi ila Baki realm 
maktabi piinbinda miisalman pagirdlarina 
maxsus alifba sinfinin apilmasi, Aleksandrin 
unas maktabinda miiallimlar kursunun 
apilmasi, «Napri-maarif» tarafindan indiki 
halda baglanmip olan miiallimlar kursunun 
apilmasi, «Nicat» tarafindan tasis olunan geca 
kurslari va ciima maktablari, Zaqafqasiya mak¬ 
tablarinda 1881-ci il proqramimn tamamila 
tatbiq olunmasi, miisalmanlardan da ibtidai 
maktablar nazirinin (inspektoru] tayin 
olunmasi, ibtidai maktablarda (rus-miisalman 
maktablari] dordiincii bir sinifin da apilmasi, 
bir pox tiirkca tadrisina maxsus kitablarm 
napri kimi hayata kepanlari vardir. Fakin arab 
alifbasimn islahi, miisalman pagirdlarindan 
otrii tatil cadvalinin tatbiqi, mascid mak- 
tablarinin islahi, pariat darsi iiciin dars kitablari 
hazirlamaq, har iki ildan bir miisalman miial¬ 
limlar yigim yigmaq va miisalman miiallim¬ 
larinin iimummiiallimlar ittifaqinm yaradilmasi 
kimi tatbiqi miimkiin olmayan maddalar da 
olmupdur» [M.B.Rasulzada. 1915], 

Blbatta, 7-8 ildan sonra Farhad bay canab¬ 
larmm iki avvalki miiallimlar toplantisma aid 
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Sevinc Karimova 

XX esrin avvallorinda milli maktab quruculugu va ana dilinin tadrisi masalalari 


olan kohnslmi? sanadlari saxlayaraq bu giin 
yigmcaqlarin kepmi^ina, onun arzu va 
qararlarina aid malumat vermasi onamlidir. 
Bunun sayasinda illar onca verilmi? qararlarm 
na oldugu va bu giina qadar nalar eda bildi- 
yimiz haqqmda malumat ala bildik. Bu giin 
dovlat dumasmdaki vakillarimizin vasitasila 
hokumata bildirmalidirlar ki, realla§dirila 
bilinmayan maddalarla yana§i, edadi mak- 
tablarda proqramlar hazirlanarkan yerli dil 
(ana dili] va adabiyyatlara ahamiyyat verilsin. 
Tiirkca va $ariat darsi icbari §akilda kepilsin, 
muallimlarin maa§i artirilaraq pah§ilsm ki, 
sanatini bilan, §araf va heysiyyatini saxlayan 
insanlar tayin olunsunlar. 

M.B.Rasulzada Azarbaycanda faaliyyat 
gostaran tahsil ocaqlarmi milli talablara uygun, 
milli amala xidmat edacak ideyalar iizarinda 
qurulmasmin tarafdan idi. 0 yazirdi: «Millatlar 
iipiin an faydali siyasat isa maktablarin mil- 
lilajmasina qalijmaqdir. Bu fikir yalmz millat- 
parastlarin taassiiblarindan dogmayib, an 
hiirr dii§iinan, elmi har bir siyasat va politikaya 
miiqaddam tutan miitaxassis muallimlarin, 
pedaqoqlarm hokmii da bu yoldadir. Demak 
ki, miisalman balalarmi tarbiya edacak xalq 
maktablari bu xalqin (yani miisalmanlarin] 
agilli qismi tarafindan baslanmakda olan milli 
arzu va amallarda daxi yardimpi olmalidir» 
[M.B.Rasulzada. 1916], 

Boyiik publisistin talimda millilik va 
dovlatpilik baximmdan tadrisinda ana dilinin 
vacibliyini gostaran tahlillari takca kepan asrin 
awallari iipiin deyil, bu giin iipiin da aktual 
sayilir. Ona gdra da olkamizda acnabi dillarda 
faaliyyat gostaran tahsil miiassisalarinda 
Azarbaycan dilinin tadrisina xiisusi diqqat 
yetirilmasi, tahsilalanlarin milli mansub- 
lugundan va ya§ saviyyasindan asili olamayaraq 
dovlat dilinin yiiksak saviyyada tadris olun- 
masina, ham ^ifahi, ham da yazili nitqin biitiin 
incaliklarinin oyradilmasina diqqat yetirilmasi 
talablarina amal olunmalidir. 

Rasulzada yazirdi: «Maktablarin vazifasi 
yalmz elm vermak deyil, hampinin ganc nasli 
milli ruhda, oz adat va ananasina balad va 
sadiq bir §akilda, millatina yad olmayacaq, 


yajadigi miihita bigana qalmayacaq insan kimi 
yeti^dirmak olmahdir. Matbuata malik, maarif 
camiyyatlarinin va elmin iistiin oldugu bir 
zamanda har §ey goziimiiz qar§isindaykan 
biz zamana insanlari bir nasi onca atalarimizin 
buraxdiqlan sahvlari etmadan ovladlarimizi 
yalmz elmli olsun deyib maktaba gondar- 
mamaliyik, ham da dii^iinmaliyikyeti^an nasi 
kokiina, dilina, dinina, adat-ananasina, milli 
diijiincasina ozgalajmadan, tarbiya va 
davram§larinda naqis kaslar olmadan yeti?- 
sinlar. Yoxsa ki, bu tip naslin yeti§masi bizim 
ovladlarimiz iipiin buraxacagimiz an boyiik 
sahv, giinah yiikii olar» [M.B.Rasulzada. 1915]. 

Bu fikirlari oxuyan zaman dark edirsan ki, 
miiasir tahsil qurulu§u etiban ila yalmz elm, 
inkijaf, takmillajmak, beynalxalq raqabat va 
talablara cavab vermak, miiasir talim iisullari, 
talim prosesinda yeni texnologiyalardan 
istifadanin tatbiqi va s. amillardan ibarat de- 
yildir. Diinya arenasina pixa bilacak raqabat- 
qabilli tahsil, eyni zamanda miitlaq jakilda 
tahsilalanlan millatina sadiq, milli diijiinca 
va tafakkiiriina hormatla yana§magi bacaran 
insan kimi yeti§dirmalidir. 

Boyiik vatanparvarin bu ideyalari biitiin 
dovrlar iipiin aktualdir. Har bir §axsin aldiqlari 
tahsil va diinyavi biliklarla kifayatlanmamali, 
bu biliklari millatinin, olkasinin manafeyina, 
yararma uygun istifada etma tafakkiiriina, 
bacangma yiyalanmalidir. 
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Annotasiya. Tadris zamani talimin biitiin formalan izlanil- 
malidir. §agirdin manimsamasi iizarinda muallimin nazarati 
olmalidir. Esitma qusurlu §agird movzu atrafmda tasawurunii 
geni§ izah etmayi bacarmali, yolda§lari ila fikir miibadilasi 
aparmaga say gostarmalidir. E§itma qusurlu ujaqlari maktab 
talimina hazirlamaq iiqiin, onlarin gordiiyii i§a fikir vermak 
lazimdir, §ifahi va yazili nitq bir-birila bagli olaraq inki§af 
etdirilmalidir. Bu zaman §agirdlarin biliya olan maragi artar va 
u§aq maktabda tahsilini davam etdirmak imkani qazanar. 
Respublikamizda tahsil sisteminda aparilan islahatlar xiisusi 
tahsildan da yan keqmami§dir. Hazirda respublikada xiisusi 
maktablarin metodik adabiyyatlarla, dars vasaitlari ila tamin 
olunmasi i^inda miiayyan qadar iralilayi? hiss olunur. Ejitma qii- 
surlu ujaqlarla, maktabda aparilan i§in nazari-tacriibi prob- 
lemlari ila bagli bazi masalalar pedaqoji-psixoloji va metodik 
adabiyyatda oz aksini tapmi§dir. Bdabiyyatlarin bir qisminda 
esitma qusurlu ujaqlarla nazari-tacriibi i§larin tajkilindan 
birba§a damjilmasa da, onlarin ahamiyyatindan va jaxsiyyatin 
formalajmasindaki rolundan sohbat a<plir. 


DOI: 10.32906/AJES/683.2018.02.21 

Maqalaya istinad: Dostuzada D. (2018) Eptivd qusurlu u$aqlarla msktoblordd aparilan iflarin dyronilmosi metodlari. 
«Azarbaycan maktabi». Na 3 (684), sah. 177-186 

Maqala tarixcasi 

Gondarilib: 08.07.2018; Qabul edilib: 11.09.2018 


http://journal.edu.az 


177 



Azerbaijan Journal of Educational Studies. 2018. N23 


Methods of the studies in schools 
with hearing impaired children 

Dilara Dostuzade 


Author: 

Dilara Dostuzade, 

PhD in Pedagogy, 
Associate Professor 
The Institute of Education 
of Azerbaijan Republic. 
Azerbaijan, Baku 
E-mail: 

d.dostuzade@mail.ru 


Keywords: 

Hearing impaired, 
individual attitude, school, 
teacher, educator, family. 


Abstract. During the course you need to keep track of all forms 
of training. Observation of the teacher should be carried out for 
the acquisition by the student. A frustrated pupil should be able 
to describe in detail his thoughts around the subject and strive 
to exchange ideas with his friends. In order to prepare children 
with hearing impairments for schooling, they need to give an 
idea of what they are doing, and verbal and written language 
should be developed interrelated. At this time, students' interest 
in knowledge increases, and the child has the opportunity to 
continue schooling. Reforms in the system of education in our 
republic were not carried out specifically. At present, there has 
been some improvement in the provision of schools with method¬ 
ological literature and textbooks. Some questions related to the 
theoretical and practical problems of children with hearing im¬ 
pairment, and the work done in school, are reflected in the ped¬ 
agogical and psychological and methodological literature. Although 
the literature does not directly discuss that theoretical and ex¬ 
perimental work with children with hearing impairment is being 
discussed, we are talking about their importance and their role 
in the formation of personality. 
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Dilara Dostuzada 

E§itma qiisurlu u§aqlarla maktablarda aparilan i§larin oyranilmasi metodlari 


Girif 

Nitqin insanlarm hayatmda miihiim rol 
oynamasi hamiya malumdur. insanlar nitqin 
komayi ila oz taassiiratlarini bildirmakla, bir- 
birini ba§a dii§makla yana§i, arzu va hisslarini 
ifada edirlar. Nitq insanlarm bir-birina qar^iliqli 
tasir gostarmalari iipiin bir vasitadir. Soz 
adamlarda inam yaradir, onlari amaya, 
qahramanliga cagirir, pis amallardan fakindirir, 
sevindirir, giildiiriir va s. Soziin komayi ila 
u§aqlarda bu va ya digar psixi proseslar inki$af 
edir, §axsiyyatin xiisusiyyatlari formala^ir. 
Psixoloqlar, dilfilar, metodistlar va miiallimlar 
nitq inkijafi masalasini bir nepa ciir hall 
etmaya qah§irlar. Bazilari u§aqlarm nitqinin 
inki^afmi ozba§ina gedan bir proses hesab 
edirlar. Onlarin fikrinca, u§agm §iiuru miixtalif 
tasawiirlar va anlayi§larla zanginla§dikca, 
onun hayat tacriibasi genijlandikca talim- 
tarbiyasi da inki§af edir. Bununla bela, maktab¬ 
larda talim-tarbiya iizra xiisusi ma§galalarin 
ta$kilina ehtiyac vardir. 

Gsas matn 

Azarbaycanda defektologiyamn inki$afi 
iiqiin xiisusi maktablarin movcud oldugu illar 
arzinda biitiin sahalar iizra faaliyyat gostaran 
miitaxassislarimizdan Q.$ahbazi, M.Abbasov, 
S.Qasimov, S.Bsgarov, E.Quliyev, M.Quliyev, 
M.Mammadova, N.Hiiseynova, i.i.Quliyeva, 
TAgayeva, D.Muradova, Q.Hiiseynova, Z.Dada- 
§ova, O.$ahsuvarova, i.Qaralov, S.Sadiyev, 
D.Dostuzada, L.imanova, E.Karimova, G.0hma- 
dova, M.Mammadova, F.Siileymanov va 
bajqalarim gostarmak olar [Dostuzada D.8. 
2016, 150 s.]. Bu miitaxassislar saglamhq 
imkanlan mahdud u§aqlarin talim-tarbiyasi 
ila uzun illar ma§gul olaraq, biitiin imkanlardan 
istifada etmaya pali§mi§lar. 

Gorkamli miitafakkirlardan Hippokrat va 
Aristotelin, tanmmi? alim Cirolamo Kar- 
dononun soyladiyi fikirlar, miilahizalar bu giin 
da aktualligmi saxlamaqdadir. E§itma qiisurlu 
ujaqlarm talim-tarbiyasinda movcud, miiba- 
hisali problemlarin elmi tahlili, pedaqogikada 


va klassik irsi miinasibatda sovet defektoloqlari 
A.Dyapkov, F.Rau, A.Basova, A.Ponqilskaya, 
J.tjiif, M.Qlebova, T.Vlasova, M.Tamilova, K. Volko¬ 
va, V.Belyutkov, N.Morozova, P.Boskis, S.Zikov, 
N.Slezina, E.Leonqard, A.Zikeyev va ba§qala- 
rinin apardiqlari tadqiqat va eksperimentlarda 
oz hallini tapmi§dir. E^itma qiisurlu u§aqlar 
atraf miihitla birba§a alaqa saxlamaq 
imkanmdan mahrumdurlar. Onlarda bu 
pati^mazligi aradan qaldirmaq iigiin, ^ifahi 
sozlii nitq vardi§larinin yaradilmasina nail ol- 
maq lazimdir. 

Psixoloq A.Lyublinskaya yazir: «Dil iimu- 
midir, nitq isa dildan fardi istifada prosesidir. 
Ona gora da nitq dildan kasib, ham da zangindir. 
insan oz iinsiyyattacriibasinda, dogma dilinin 
zanginliyini ta§kil edan liigatin va miixtalif 
qrammatik qurulujun yalniz kiqik bir 
hissasindan istifada edir. Bununla yana§i, nitq 
dildan zangindir. U$aqlarda hissiyyat yax$i 
inkijaf edir. Bu hissiyyat kanar tasirlarin an 
zanginidir. Adam istadiyi soziin manasindan 
gox §ey deya bilir. Lakin adamin oz fikrini 
bajqasina kifayat qadar daqiq va incalikla 
vera bilmasi iiqiin o, ana dilina gozal yiya- 
lanmalidir» [JlioS^HHCKaH A.A. 1971, c. 276], 

Ujaqlarin camiyyat iiqiin faydali insanlar 
kimi tarbiyasi, hala qadimdan bir problem 
kimi irali surulmusdiir. Bu problemin aktualligi, 
onun surdopedaqogika §aklinda formala§masi 
ila siibut edilir. Surdopedaqogika pedaqoji 
elmlar sisteminin tarkib hissasi kimi 
oyranilmaya ba§lanmi§dir. Defektoloq alimlar 
eksperiment naticasinda e^itma qiisurlu 
ujaqlarin e$itma va gorma duygularmin asasli 
oyranilmasi ideyasmi irali siirmii§lar. 

C.Kardono apardigi tadqiqatlardan bela 
naticaya galmi§dir ki, «E$itma qiisurlu u§aqlar 
inki$afetma qabiliyyatina malikdirlar, yani on- 
larla talim i§i aparmaq miimkiindiir, Bu elmi 
fikir surdopedaqogikanin bir elm kimi 
inki$afmda gox boyiik ahamiyyat kasb edir. 

XIX asrin sonu XX asrin avvallarinda fransiz 
alimlarindan Dolore va Sikar e^itma qiisurlu 
u§aqlarin «olii dil» olan mimikadan istifada 
etmalari fikrini irali siirmiisdur. Alman alimlari 
Qeyniks, I.Fatter, E.Kayzer isa bu fikrin aksina 
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pixaraq, §ifahi dam§iq va daktildan istifada 
etmayi maqsadauygun hesab etmi§lar. 
A.Dyaqkov «E$itma qiisurlu u$aqlarin sistemli 
oyranilmasi» asarinda fransiz, alman va 
amerikan defektoloqlarmin miibahisa doguran 
fikirlarinin genis tahlilini vermi§dir [/JbHHKOB 

A. H. 1963, c.175], N.Laqovski gostarir ki, biitiin 
dovrlarda miiallimlarin cahdi nitqini e$itma 
qiisurlu u$aqlara bu va ya digar formada pat- 
dirmaq olmu$dur. Goriindiiyii kimi, tadqiqatqi 
bela usaqlarda sifahi sozlii dam§iq vardislarinin 
yaradilmasmi miirakkab bir proses hesab 
etmi§dir [JlaroBCKHH H.M. 1911, c. 339-341], 

Hazirda e$itma qiisurlu u$aqlarin tahsil 
aldigi maktablarin qar$isinda duran miihiim 
vazifalardan biri, u$aqlarda yazili va §ifahi 
nitqin formala$masindan ibaratdir. Bu 
masalanin halli ila defektoloqlardan F.Rau, 

B. Belyutkov, L.Neyman, N.Slezina, S.Zikov, 
E.Leonqard va N.Nikitina ma$gul olur. 

Sovet defektoloqlarmdan F.Rau, B.Belyutkov, 
K.Volkova, E.Leonqard, N.Slezina va basqalari 
karla$mi$ u$aqlarda §ifahi nitqin inki$afi 
metodikasina aid yazdiqlari asarlarinda 
gostarmi§lar ki, dilin sas sistemini, liigat 
tarkibini, qrammatik qurulu$unu leksika va 
qrammatika ila alaqali $akilda oyratmak olar 
[Pay O.O, HeiiMaH J1.B, Bcjiiotkob B.H. 1981, 
c. 235], Qrammatika analitik-sintetik metoda 
asasan oyradilarkan S.Zikovun fikrinca, «Bu- 
rada avvalki hallarda oldugu kimi, yalmz 
u$aqlar miivafiq saslari diizgiin talaffiiz etmayi 
oyrandikdan sonra harfi gostarmak lazimdir. 
Sas bir neqa $agird tarafindan uzun miiddat 
lazimi qaydada talaffiiz edilmirsa, demali, 
harfin oxunmasi va yazilmasmin oyradilmasini 
miiallim diizgiin apara bilmamisdir». E$itma 
qiisurlu u$aqlarda nitqin inki$afi va nitq 
vardislarinin yaradilmasi miirakkab bir pro- 
sesdir. Nitq inki$afi oziinamaxsus metodlara 
malikdir. U$aqlarin maktabda oxumalari va 
inki$af etmalari iiqiin nitqa yiyalanmak asas 
$artdir [3biK0B C.A. 1977, c. 50]. 

$ifahi nitqda talaffiiz vardislarinin 
formalasdirilmasmda maqsad talaffiiziin in¬ 
formal talimina yiyalanmakdir. Bu, miiallimin, 
tarbiyaqinin nitqi niimunasinda sagirdlarin 


esitma-gormani bacarmaq va darketma 
qabiliyyatlarinin formalasmasina imkan verir. 
Dii$iiniilmii$ va dark edilmis niimunalarin 
takrar olunmasi, sagirdlarin hamin sozlari 
miistaqil ifada etmalarina $arait yaradir. E$itma 
qiisurlu usaqlarin maktabda oxumalari va 
inki$af etmalari iiqiin sozlii nitqa yiyalanmasi 
asas sartdir. 

R.Boskis apardigi tadqiqatlarinda qeyd edir 
ki, esitma qiisurlu u$aga nitq vardisinin 
asilanmasinda talaffiiz miihiim rol oynayir. 
Diizgiin, sabs, ravan va aydm talaffiiza nail 
olmaqla, usaqlarda nitq vardi$i yaratmaq 
miimkiindiir [Bockhc P.M. 3nKeeB il.F KopoBHH 
K.F 1973, c. 349], 1932-ci ilda professor 
B.£obanzada va C.Mahammadzada sagirdlarin 
nitq inki$afmi on plana qakirdilar. 1934-cii 
ilda D.Damirfizadanin yazdigi metodik 
maktubda nitqin tamizliyi masalalarindan 
bahs edilir. «Duzgiin yazmaq iiqiin diizgiin 
soylamanin, adabi dilda dam$maga vardi$ 
etmayin pox boyiik ahamiyyati vardir. Buna 
gora da miiallimlar ilk giindan sagirdlarla 
adabi dilda damsmabdirlar. Taassiifla qeyd 
etmak lazimdir ki, bazi miiallimlar hala da 
adabi dilda damsmaga vardi$ etmamislar» 
[Karimov Y.?. 2013, 551s.]. 

Esitma qiisurlu sagirdlarin saxsiyyat kimi 
formala$dirilmasi problemi, onlarin aqli 
inkisafmda talimin rolu, talim materiallarmi 
manimsama imkanlari, miiallim-sagird 
miinasibatlari va s. masalalar respublikamizda 
psixologiya elminin inkisafmda maqsadyonlii 
tadqiqatlarin aparilmasimn ana xattini taskil 
etmisdir. 

Surdopedaqoq i.Laqovski oxunun boyiik 
ahamiyyatina i$ara edarak yazmisdir ki, esitma 
qiisurlu u$aq maktabdan kanarda qalmaqla 
atraf alamdan tacrid edilmis olur. LVasilyev 
qeyd edir ki, esitma qiisurlu u$aq kitabdan 
oxuduqlarim ba$a dii$mak saviyyasina 
gatirilmazsa, onun inkisafi he? vaxt normal 
adamin saviyyasina qata bilmaz [JlaroBCKHH 
H.M. 1911, c. 339-341], 

Esitma qiisurlu usaqlarda nitq inkisafi va 
nitq vardisinin yaradilmasmin pox miirakkab 
bir proses oldugunu nazara alsaq, onun ilk 
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marhalasini iki hissaya ayirmaq olar: talaffiiz; 
dodaqdan oxu. Bunlarm bar ikisi eyni maqsada, 
sozlii nitqin formalapmasina xidmat edir. 
Aydm-anla§iqh nitqin formalapmasi iipiin 
saslarin artikulyasiyasini §agirdlara diizgiin 
manimsatmak lazimdir. 

Oziinamaxsus zangin metodlara malik olan 
nitq inkipafi fasilasiz tadris i§i talab edir. Sozlii 
nitqa yiyalanma usaqlarin maktabda oxumalari 
va inkipaf etmalari iipiin vacibdir. Epitma qii- 
surlu upaga kitab iizarinda iplamayi oyratmak 
lazimdir. 

K.D.Upinski yazirdi ki, pagirdlar al hara- 
katlarini, harfin oziinamaxsus formasim diizgiin 
bilmirlar. Miiallim palipmahdir ki, daktilin 
diizgiin yazilip formasim va gostarilmasini ilk 
giindan upaqlara oyrada bilsin. Malum oldugu 
kimi, upaqlarin poxu evdan birbapa maktaba 
galdiklari iipiin, daktil al harakatlarini 
bacarmirlar. Muallim alifbaya hazirliq 
dovriindan baplayaraq pagirdlarin sozlii nitqini 
va tafakkiiriinii inkipaf etdirmak qaygisma 
qalmabdir. Buna gora da sinifda oyradilan 
movzular, darsdan sonra tarbiyacilar tarafindan 
takrar edilmabdir. Maktabda epitma qiisurlu 
kipikyaph upaqlarm, yuxari sinif pagirdlari ila 
iinsiyyatda olmasi, bir-birina miiraciat etmasi, 
sozlii nitqdan istifada iipiin genip imkanlar 
yaradir [Yuihhckh K.fl. 1948, c. 132]. 

Surdopedaqoq S.Zikov zaif epidan va son- 
radan karlapmip upaqlarda pifahi nitqin 
formalapmasi iipiin daktilin ahamiyyatli 
oldugunu siibut etmipdir. pagirdlarin alifba 
talimina hazirliq dovriinda daktilla yaziya 
ciddi fikir verilmabdir [3biKOB C.A. 1977, c. 
50], K.D.Upinskinin gostardiyi kimi, upaqlarm 
dil sahasindaki qabiliyyatlarini inkisaf etdirmak 
iipiin, diizgiin fikirlapmak qabiliyyatini inkipaf 
etdirmak lazimdir. 0 yazirdi: «Fikirdan ayriliqda 
dili inkipaf etdirmak miimkiin deyil, ona iistiin- 
liik verarak, fikirdan awal dili inkisaf etdirmak 
isa piibhasiz zararlidir» [Yuihhckh K.fl. 1947, 
c. 19]. 

Markazlapmip metoddan istifada upaqlarm 
talaffiiziinda aydinbgi gozlamayi, saslarin 
oyranilmasinda ardicilbgi pozmamagi tamin 
edir. F.Rau bu metodun ahamiyyatindan bahs 


edarak yazir: «Talim prosesinda saslarin 
upaqlara markazlapmip metodla oyradilmasi, 
asan talaffiiz olunan saslardan, nisbatan 
miirakkab talaffiiz olunan saslarin oyradil- 
masina kepmayi tamin etmip olur» [Pay O.O. 
1973, c.126], 

Hazirliq dovriinda fonematik tahlil miihiim 
ahamiyyat kasb edir. Muallim dilimizin fonem 
nazariyyasi ila tarn? olmahdir, O.Damirpizada 
va A.Axundov dilimizin oziinamaxsus fonem 
sistemi oldugunu siibut etmiplar. Fonematik 
tahlil prosesinda pagirdlar nitq, ciimla, soz, 
heca, harf, sait, samit anlayiplari ila tamp 
olurlar [Karimov Y.^. 2013, 551 s.]. 

B.A.Voskresenski yazirdi: tabiatin 
oyranilmasinda kitab tabiatin ozii olmabdir. 
Oxu vardiplarinin formalapdirilmasi, talim 
prosesinda epitma qiisurlu upaqlarm hafizasini, 
diipiinma qabiliyyatini inkipaf etdirir. pagirdlar 
apya va hadisalari tutupdurmaq, fikrini siibut 
etmak, iimumilapdirma aparmaq, aqli naticaya 
gala bilmak iizra bir pox bacanq va vardiplara 
yiyalanirlar. Bu prosesda onlar saslari diizgiin 
talaffiiz etmayi, saslardan heca, soz diizaltmayi, 
sozlardan ciimla qurmagi oyranirlar [BocKpe- 
ceHKan. 1963, c. 296], 

Problemin belli yollari 

Epitma qiisurlu upaqlara tahsil aldiqlan 
maktablarda talaffiiz, dodaqdan oxu vardip- 
larinin formalapdirilmasi, manimsanilmasi 
talim-tarbiya prosesinda samarab faaliyyatin 
tapkili iipiin asas olmahdir. Proqramda 
gostarilan movzular da mahz bu istiqamatda 
qurulmahdir. 

Muallim usaqlarin oxuyarkan saslari diizgiin 
talaffiiz etmalarina va talaffiiz vardiplarinin 
inkipafma diqqat yetirmalidir. Bela upaqlarm 
inkipaf etdirilmasinda, formalapmasinda, cumla 
qura bilmak vardiplarinin yaradilmasmda, 
nitqlarindaki talaffiiz noqsanlarinm aradan 
qaldirilmasmda hamin malumatlarin rolu 
xiisusila boyiikdiir. Biitiin bunlar upaqlarda 
diizgiin talaffiiz vardiplarinin formalap- 
dirilmasma, talaffiiz qiisurlarinm aradan 
qaldirilmasina komak gostarir. 
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Surdopedaqoqlarin aksariyyati (Boskis, 
Slezina, Qrunfeld va b.] e§itma qiisurlu 
u§aqlarin ^ifahi nitqinin formala$dirilmasinin 
tarafdari olmu§, onlara dodaqdan oxuya 
bilmanin oyradilmasinin vacibliyini siibut 
etmi§lar. E§itma qiisurlu ujaqlar iinsiyyatdan 
uzaq oldugundan, onlara bir-birina va 
atrafdakilara muraciat eda bilmayi, sozlarin 
manasini §iiurlu dark etmayi, ciimlada diizgiin 
i§latmayi oyratmak va sozlii nitq vardi$i yarat- 
maq lazimdir [Bokchc P.M. 1963, ceK. 335. s. 
37-40], 

Maktab tacriibasi va psixoloji tadqiqatlar 
gostarir ki, e^itma qiisurlu u§aqlar pox vaxt 
ajyalarin adini bildiran sozlari e§idib dark 
eda bilmir, ajyalari ayani $akilda gordiikda 
isa qavrayirlar. Bela u§aqlari I sinifda spesifik 
xiisusiyyatlarina gora 5 qrupa bolmak olar: 

1] qavrama qabiliyyati zaif olanlar; 

2] yadda§i zaif olanlar; 

3] verilan biliklardan faydalana bilmayanlar; 

4] yaradicdiq qabiliyyati olmayanlar; 

5] iimumila§dirma bacarigi olmayanlar. 

Ujaqlarda miiayyan edilmi§ bu qiisurlara 

qan?i miibariza kompleks §akilda aparilmahdir. 
Talim prosesinda pah§maq lazimdir ki, usaqlara 
iinsiyyat zamam formal sas, ciimla deyil, yazili 
va ^ifahi xalq niimunalari asasinda canli dil 
oyradilsin. 

I sinifda talim prosesinda daktil alifbasi 
asas yer tutur. Daktilla yazilan sozlar ayani 
olaraq §agirdlara gostarilir. Onlar har bir 
harfin neca yazilmasim goriir va miiallimla 
birlikda bu harfi yazmaga ba§layirlar. Ijiifahi 
nitq daktila asasan tadris edilir. Daktil nitqi 
ujaqlarin §ifahi nitqa yiyalanmalarini 
asanla§dirir.Gorkamli surdopedaqoq S.A.Zikov 
e§itma qiisurlu u§aqlarda §ifahi nitqin inkijafi 
iipiin daktilin boyiik ahamiyyatinin oldugunu 
siibut etmi§dir [3biKOBa C.A. 1968, 332 c.]. 

Daktil a\ alifbasi 

Miiallim ilk giinlardan u§aqlarla hazirliq 
i?i aparmasa, alifba talimina bajladiqda boyiik 
patinlik qar§isinda qalar. 

Xiisusi u§aq bagpasindan maktaba galan 


u§aq, o biri u§aqlara nisbatan sozlari tez 
manimsayir. E§itma qiisurlu va zaif e§idan 
ujaqlarm poxu u§aq bagpasina getmir, ona 
gora da maktaba yeni galan u§aqlarm poxu 
hazirliqsiz olur va sinifda miixtalif saviyyali 
u§aqlara tasadiif olunur. 

Savad talimina hazirliq dovriinda u§aqlarda 
gorma, hissetma orqam vasitasila harakatlari 
daha yax§i gormak bacarigi inki§af 
etdirilmalidir. E$itma qiisurlu u§aqlarin savad 
taliminda qazandiqlari miivaffaqiyyat gorma, 
hissetma orqanlarinm inki§afmdan pox asilidir. 
Miiallim e^itma qiisurlu ujaqlara asan misal- 
larla ciimla, soz, heca, nitq, sas va harfin na 
oldugunu ba$a salmali va gostarmalidir. 
Masalan, miiallim niimuna iipiin bela ciimlalar 
deyir: 0 galir. Man galiram. Man oxuyuram va 
s. Sonra o, usaqlara miiraciat edib miiayyan 
ciimla demayi talab edir. Ciimla tadrican e§itma 
qiisurlu ujaqlarin faal liigatina daxil olur. Bu 
yolla ujaqlar soz haqqmda malumat ahr, ayn- 
ayn sozlari talaffiiz edir, ciimlada nepa soz 
oldugunu bilir va ozlari da bela ox§ar ciimlalar 
qururlar. E$itma qiisurlu usaqlar heca haqqmda 
tacriibi yolla malumat ahr, har hansi bir sozii 
deyarkan miiallim nepa dafa fasila etmak, 
nafas almaq iizarinda mii$ahida aparmagi 
ujaqlara oyratmalidir. Belalikla, onlar sozlari 
deyarkan nafasalmaya asaslanaraq fizioloji 
hadisani tuta bilir va talaffiiz etdiyi sozda 
nepa heca oldugunu ba§a dii§iirlar. Miiallim 
sozda va ya hecada sasi aydm talaffiiz etmali 
va yeni sasi intonasiya ila demalidir. Miiallimla 
birlikda ^agirdlar da yeni sasi xorla talaffiiz 
etmalidirlar. Masalan, alma soziindan «a» 
harfini ayirarkan u§aqlar xorla birinci hecam 
avvalca «aaal», sonra «mmmaa» $aklinda 
demaya baslayirlar. Birinci hecada «a», ikincida 
isa «m» xiisusi olaraq ayrilir. Miiallim ela 
etmalidir ki, sozdan sasi ayirarkan asan sozlar 
gotiirsiin, sozii avvalca hecalara ayirsin, sonra 
isa hecada sasi tapmagi u§aqlara oyratsin 
[Qasimov S.8. 2002, 108 s.]. 

$agirdlarin alifba talimina hazirliq dovriinda 
daktilla yaziya ciddi fikir verilmalidir. £iinki 
e§itma qiisurlu u§aqlar al harakatlarini, harfin 
oziinamaxsus formasimn diizgiin bilmirlar. 
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Miiallim vs tarbiyapi pali§malidir ki, ^agirdlara 
daktilin diizgiin yazdi? formasmi talim 
prosesinda byrada bilsinlar. 

Daktil al alifbasi Me nitq inki§afi 

Savad talimina hazirliq dovriinda daktil al 
alifbasi ila nitq inki§afina xiisusi diqqat 
yetirmak vacib masalalardan biridir. Maktaba 
yeni galan e§itma qiisurlu u§aqlarin diqqati 
zaif olur. Onlar uzun miiddat oz diqqatini bir 
i§in uzarinda saxlaya bilmir, tez yorulur va 
miiallimin dediklarina fikir vera bilmirlar. 
Daktil al i§aralari ila dam§igm yax^i manim- 
sanilmasi e§itma qiisurlu u§aqlarin yazili va 
§ifahi nitqinin inki§afma komak edir. 

Malum oldugu kimi, e§itma qiisurlu §agird- 
larin tahsil aldigi ibtidai siniflarda talim i^inin 
gedi§inda daktil al alifbasi iizra dodaqdan oxu 
asas yer tutur. Yani miiallim daktilla yazilan 
sozlari §agirdlara ayani olaraq gostarir, onlar 
harflarin neca yazilmasmi goriir va miiallimla 
birlikda bu harflari yazmaga ba§layirlar. 
§>agirdlarin daktil al alifbasim bilmasi, oxunun 
daktil al i§aralari ila aparilmasi miiallim 
tarafindan vaxta§iri yoxlanmahdir. Tadris 
i^inin gedi^inda sada va miirakkab daktil al 
i§aralarindan ibarat ma§q va yoxlama iplarinin 
aparilmasi maqsadauygundur. Ujaqlarm yax§i 
oxumasi iipiin daktil al i§aralarindan tez-tez 
istifada edilmalidir. 

Miiallim daktil al i§aralarinin bazisindan 
diizgiin istifada etmadikda, $agirdlarin biliyi 
zaif olur. 0 pox vaxt ela bilir ki, u§aq dodaqdan 
oxuya bilir, ona gora da daktil al i§aralarindan 
yarimpiq istifada edir. Tadrisin gedi§inda 
§agirdlara sozlari va ciimlalari aydm daktil al 
i^aralari ila gostarmaya pali§maq lazimdir. 
Har bir u§aq diizgiin, aydin, salis nitqa 
yiyalanmak iipiin, latm qrafikali daktil al 
i§aralarindan istifada etmayi, eyni zamanda 
sozlari diizgiin yazmagi va §ifahi nitqi diizgiin 
talaffiiz etmayi bacarmalidir. 

Oxu ila yazinin har ikisinin qar^iliqli 
alaqada olmasma baxmayaraq, daktilla yazinin 
siirati hami§a oxunun siiratindan geri qalir. 
Bela ki, oxu prosesindan farqli olaraq daktilla 


yazi takca zehni deyil, ham da haraki prosesdir. 
Sonradan e§itma qiisurlu u§aqlar iipiin daktilla 
diizgiin yazi, mohkam va daqiq al harakatlari 
talab edir. Bela vardi§lar bu ciir u§aqlarda 
tadricanyaramr. 

§agirdin movzunu manimsamasi iizarinda 
miiallimin nazarati olmahdir. $agird movzu 
atrafmda tasavviiriinii genii? izah etmayi 
bacarmali, yolda§lari ila fikir miibadilasi 
aparmaga say gostarmalidir. U$aqlari maktab 
talimina hazirlamaq iipiin, onlarin gordiiyii 
ii?a fikir vermak lazimdir, §ifahi va yazili nitq 
bir-biri ila bagli olaraq inki§af etdirilmalidir. 
Bu zaman §agirdlarin biliya olan maragi artar 
va u§aq maktabda tahsilini davam etdirmak 
imkam qazanar. 

Pedaqoji cahatdan ujaqlan hazirlamaq 
iipiin onlarla aparilan i§ eyni formada inkijaf 
etdirilmalidir. 8gar u§aqda hiss olunan ndqsan- 
lar qalirsa, hamin u§aqla fardi ma§gul olmaq 
lazimdir. Fardi ma§gala zamam u§aqda maraq 
yaramr va 0 oz nitqinin diizgiinliiyiina nazarat 
edir. 

Psixologiya elmi miiayyan etmi§dir ki, 
u§agm psixoloji cahatdan oyranilmasi hartarafli 
olmazsa, onun manimsamasinda hiss olunan 
noqsanlar oziinii biiruza vermaz [Olizada O.O. 
2004, 84 s.]. 

Psixoloji tadqiqatlar gostarir ki, e§itma qii- 
surlu u§aqlarin gorma qavrayi^i bir nepa 
obyekti ahata edir. Bu, u§aqlarin ictimai 
faalligim mohkamlandirmak i§inda, onlarin 
qabiliyyat va bacariqlarmdan diizgiin istifada 
edilmasinda, fardi yana§mada oziinii gostarir. 
Elmi axtarijlar siibut edir ki, e$itmayan 
u§aqlarin oyranma, darketma qabiliyyati, 
tajkilatpiliq bacarigi daha pox inkijaf edir. 
Bazan eyni sinifda, hatta bir partada oturan 
iki $agirdin manimsama qabiliyyati, tap§irigi 
icra etmak imkam va s. hep da eyni saviyyada 
olmur. 

E§itma qiisurlu u§aqlar qavrama xiisusiy- 
yatlarina, fizioloji va psixoloji imkanma gora 
farqlanirlar. Ona gora da manimsama qabiliy¬ 
yati olmayan u§agi mazammat etmak olmaz, 
ona istiqamat vermak, qaygi gostarmak, onu 
ruhlandirmaq va ba§a salmaq lazimdir. Burada 
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darketma prosesinda fiziki imkan, noqsanm 
daracasi nazara alinmalidir. Bela miinasibat 
noqsanli usagi razi salir, onun galacak faaliyyata 
ciddi yana§masi iifiin psixoloji takan rolunu 
oynayir. 

Fardi yanajma, usaqlarin bilik va bacanqlara 
yiyalanmasina komak edir, onlarin fardi 
xiisusiyyatlarinin oyranilmasina imkan verir. 
Bela ujaqlann fardi psixoloji xiisusiyyatlarini 
nazara abb, ictimai faalligm mohkamlan- 
dirilmasinda ela iisullar tatbiq edilmalidir ki, 
maktabli ictimai tap§iriqla bagli ham 
ictimaiyyatfi olsun, ham da oziina miinasib 
olan biliklardaki kasrlari aradan qaldirmaga 
imkan tapsin. 

E§itma qiisurlu u§aqlar ictimai yerlarda, 
talim amayinda, davram^inda, nitqinda olan 
noqsam fardi yana§ma yolu ila aradan qaldira 
bilar. Bunun iifiin onlan ictimai tap§iriqlara 
calb etmak lazimdir. Bu ciir ictimai tapjiriqlar 
u$aqlara manavi cahatdan miisbat tasir edir, 
onlarin aqli va fiziki imkanlari arasmda diizgiin 
alaqa yaradilmasma imkan verir. 

§>agird atrafmda olanlari axira qadar dinlaya 
bilmirsa, demali, onun diqqati zaifdir. Bu 
zaman u$aq hadisalari izlaya bilmadiyi iifiin 
nitqini diizgiin ifada etmakda qatinlik pakir, 
tez yorulur, diqqatini camla§dira bilmir, bu 
isa talim zamam onun manimsamasina manfi 
tasir edir. Ujaqlarda hafiza gee inki§af edirsa, 
tadrican tahsilin normal davam etmasina 
manepilik toradir va §agird oxumaga, yazmaga 
havas gostarmir. Bu ciir noqsanlan aradan 
qaldirmaq iipiin miiallim pedaqogika va 
psixologiya elmindan istifada etmalidir. 

iinsiyyat miixtalif vasitalarla hayata kepirilir. 
Onlarin iqarisinda nitq madaniyyati xiisusi 
yer tutur. Ekspressiv-mimiki jestlarla a§yavi 
harakat jestlarinin iinsiyyat prosesinda rolu 
eyni deyildir. E§itma qiisurlu u§aqlar miistaqil 
olaraq bir-biri va digarlari ila iinsiyyat saxlaya, 
soz va ciimla qurmaqda qatinlik qakdiklari 
iiqiin yax§i iinsiyyat saxlamaq qabiliyyatina 
malik ola bilmirlar. Bela u§aqlar miiallim va 
tarbiyafilarin nazarati altinda tadrican normal 
iinsiyyat qurma bacangma nail ola bilirlar. 
Normal dam§an u$aq, e§itma yolu ila oziiniin 


soz ehtiyatim zanginla§dirir. Zaif e§idan u$aq 
soz ehtiyatim zanginla§dirmaya miiayyan 
qadar nail ola bilir, bu da zaif e§idan u§agi 
karla§mi§ u$aqdan farqlandirir. 

E§itmanin itmasi u§agm miistaqil soz 
ehtiyatim artirmasina mane olur. Anatomik 
malumati oyranmak iigiin u$agm e§itma 
qabiliyyatini yoxlamaq lazimdir. Bunun iiqiin 
a§agidakilar miiayyan edilmalidir: 

• u§agm fiziki inkijafi; 

• nitq inkijafi; 

• e$itmani itirma sababi; 

• nitqin itirilma xarakteri; 

• u$agm tarbiya alma jaraiti. 

U$agm e§itma nitqinin yoxlanmasi tarn 
sakit jaraitda, atraf miihitin sas-kiiyiindan 
ayri otaqda aparilmalidir. Sasi va vibrasiyam 
azaltmaq iipiin, e§itmasi yoxlamlan u§agm 
ayagimn altma yum§aq xalpa sarilmali, qar- 
5 isinda onun aksini gostaran giizgii olmalidir. 
Yoxlama zamam u§agm valideyni va miiallimin 
i^tirak etmasi daha maqsadauygundur. 

Muayina. Yoxlanmami§dan avval u§aga 
e^itdiyi va oyrandiyi sasa qar^i neca miinasibat 
gostarmali va ya siqnal diiymasini basmali 
oldugunu izah etmak lazimdir. Yoxlama zamam 
yoxlayici iiz hissasini ekran vasitasila ortmalidir. 
Azya§li ujaqlarm nitqini yoxlamaq fatinlik 
toradir, qiinki onlarin diqqati a§yaya asanliqla 
yonala bilmir va fikirlari tez yayinir. Buna 
gora da onlarin e§itma qabiliyyatini oyun 
zamam yoxlamaq lazimdir. U$aqlarin e§itma 
qavrayi§mi yoxlamaq iiqiin sait saslardan 
istifada edilir.Buna gora da, bu va ya digar 
sas aynca, tacrid olunmu§ §akilda, heca va 
sozlarda yoxlanmahdir. Tacriiba gostarir ki, 
bazan e§itma qiisurlu olan ujaqlar, miiayyan 
saslari yamsilamaq yolu ila tez va diizgiin 
talaffiiz etmayi oyranirlar. Loqoped bu iisuldan 
digar saslarin da talaffiiz edilmasinda istifada 
eda bilar [A66acoB M.M. 1978], 

U$aq sinifda proqram materialmi manim- 
saya bilmirsa, oxuyub-yazmasi talima uygun 
galmirsa, bu zaman miiallim §agirdlara pali§- 
malar vermalidir. $!agirdlara verilmi? har hansi 
bir matnin, hekayanin oxunub nagil edilmasi, 
§akil iizarinda sual-cavab yolu ila fikirlarini 
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Dilara Dostuzada 

E§itma qiisurlu u§aqlarla maktablarda aparilan i§larin oyranilmasi metodlari 


camlasdirmali, ardicilliqla onu nagil etmayi 
oyratmalidirlar. Zaif e§dan ujaqlar fardi 
oyranma metodundan istifada etmakla biliya, 
oxu va yazi qaydalarina yiyalana bilirlar. Bu 
zaman u$aqlarda tahsila olan talabat barpa 
olunur va u$aq duzgiin oxu va yazi qaydalarina 
amal edir. Bu talabatlardan an vacibi, insan 
orqanizminin normal inki$afi ila alaqadar 
olmasidir. insanlarda talabatlarla inkijaf xiisu- 
siyyatlari eyni vaxtda yaranmir. Bu xiisusiy- 
yatlar insamn oziinamaxsus talabati zamam 
amala galir, bunun asasinda bacanqlar yaramr. 
Bunu a$agidaki kimi vermak olar: 

1] esitma bacarigi; 

2} dam$iq bacarigi; 

3} dinlama bacarigi. 

Bu bacanqlar u§aqlann giindalik talabatma 
uygun olaraq, inki$af etmaya ba$layir. U$agm 
inki$afmda miiayyan noqsanlar olarsa, bu za¬ 
man bacariqlardan biri oz faaliyyatini diizgiin 
yerina yetira bilmir. 

E$itma bacarigi oz funksiyasim yerina yetira 
bilmirsa, u$aqlarin inki$afmda noqsanm 
darinla^masi oziinii gostarir va sonradan 
barpa olunmasi qatinla^ir, e^itma analizatoru 
zaif harakat edir. 

8gar dam$iq bacarigi u$aqda normal ol- 
mursa, u$agm nitqinda olan noqsanm, 
darinla$masi oziinii gostarir. Nitqda hiss 
olunmu? noqsan, nitqin diizgiinliiyiina manepi- 
lik toradir va u$aq nitqa diizgiin yiyalana 
bilmirsa, onun nitqi keyfiyyatsiz olur. Dam$iq 
bacarigi pozulursa, nitq noqsam iizarinda 
fardi i$ apanlmasi vacibdir. 

U$aqda dinlama bacarigi olmazsa, dam$ilan 
soz-sohbata qulaq asa bilmir, noqsan getdikca 
darinla^ir va u$agm iizarinda aparilan i$ 
keyfiyyatsiz olur. 

L.S.Viqotski iinsiyyat talabatma u$agm psixi 
inki$afinm asas va harakatverici qiiwasi kimi 
xiisusi ahamiyyat verirdi. Psixoloji arasdirmalar 
gostarir ki, intellektin sosial koklari, u$aqlarin 
iinsiyyat sahasi ila bilavasita baglidir. Yani 
valideynlar u$aqlarla na qadar g ox iinsiyyatda 
olarsa, onlarin aqli inki$afma bir o qadar 
giiclii tasir gostararlar [BbiroTCKH Jl.C. 1986]. 

Maktab ya$i dovriinda u$aqlar oxumagi, 


yazmagi, iimumilasdirmayi va natica qixarmagi 
dyranir, zehni amak faaliyyatina yiyalanirlar. 
Bu zaman u$aq har yerda gorma bacangma 
nail olur va har $eyi dark edib natica qixarmaga 
yiyalanir. Esitma qiisurlu u$aqlar iipiin yuxanda 
qeyd olunanlar paralel olaraq inki$af faaliy¬ 
yatini davam etdirmalidir. 0gar u$aqda bu 
bacariqlardan biri normal inki$af etmasa, 
onun tahsila olan maragi zaiflayacak. Miiallim 
har bir sagirdin talimi normal manimsamasina 
diizgiin nazarat etmali va onun noqsanmi 
diizaltmak iiqiin fardi i$ aparilmasmi maslahat 
gormalidir. Xastalik kepirmis u$aqlarin diqqati 
zaif va davamsiz olur. Karla$mis u$aqlarda 
e$itma duygusu esitma iizvii uciin qiciqlandirici 
tasir (sas dalgalari, hava dalgalari, titrama va 
s.] da^iyir. Dari duygulari asasan toxunma, 
soyuqluq, istilik, agn va s. ibarat olmaqla 
komakci vasita kimi u$aqlarda esitma vazifasini 
ifa edir. Bu dord ndv duygunun har birina 
qar^i darinin hassasligi miixtalif olur. Toxun- 
maya olan hassasliq barmaqlarin ucunda daha 
giiclii inki$af edir. Esitma qiisurlu u§aq cismin 
xassalarini: barkliyini, yum$aqligmi, formasim 
diizgiin miiayyanla§dirmak iigiin onu ali ila 
yoxlayir. Onlar tasavviirlari, fikirlari, sozlari, 
harakatlari rabitali olaraq yadda saxlaya bilmir, 
tez unudurlar. Yaddasaxlama har hansi bir 
fikri, hekayani, soz va ciimlalari alaqalan- 
dirmakdan ibaratdir. 0gar u$aq bir hadisani 
alaqalandira bilirsa o, hamin hadisani daktil 
vasitasila ifa eda bilir. Rabitali alaqanin sas 
$arti takrardir, takrar na qadar pox olarsa, 
u$aqlarin yadda^i da bir qadar mohkam olur. 
Hazirda maktablilarin fardi psixoloji xiisu- 
siyyatlarini oyranmak iiqiin, talim zamam xii¬ 
susi cihazlardan genii? istifada olunur. 

E§itma qiisurlu u$aqlarla aparilan talim- 
tarbiya i$larini hayata kepirarkan, maktab 
ya$i dovriinda u$aqlar oxumagi, yazmagi, 
iimumilasdirmayi va natica pixarmagi oyran- 
malidir, bu u$aqlarin zehni amak faaliyyatina 
yiyalanmalari gox vacibdir. 
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Annotasiya. Maqalada iimumtahsil maktablarinda §agird va 
talabalara saglam hayat madaniyyatinin a^ilanmasi masalalari 
ara§dirilir. Gostarilir ki, «Biologiya» va «Hayat bilgisi» fanlarinin 
mazmunu jagirdlara saglam hayat madaniyyatinin a§ilanmasina 
geni? imkanlar apir. Problemin halli imkanlarina uygun olaraq 
ganclara saglam hayat madaniyyatinin a$ilanmasmin samarali yol- 
lan izah edilir. Saglamligm 10 qizil qaydasimn §agirdlara oyradilmasi 
ila onlara amal etmak vardi§larinin yaradilmasi metodikasi 
asaslandirilir. Maktablilara saglamliqla bagli bilik va bacanqlarm 
ajilanmasi ila onlarin hartarafli, saglam jaxsiyyat kimi formala§- 
masina dair metodik tovsiyalar verilir. i§da insan saglamligma 
manfi tasir edan qidalarm, o ciimladan §ira va spirtli ipkilarin 
orqanizmda toratdiyi xastaliklarin jagirdlara oyradilmasinin imkan 
va yollari ara§dirilir. Biologiyadan fann kurikulumunun «insan va 
onun saglamligi» mazmun xattinin asas va alt standartlari insan 
badaninda gedan fizioloji proseslar va ona tasir edan ekoloji amil- 
larin ^agirdlara oyradilmasi ila realla§dirilir. Diinyada ba§ veran 
tabii falakatlar, miiharibalar, terrorizm va epidemiyalarin insanlarm 
saglamligi iifun ciddi tahliika toratdiyi qeyd edilir. Gostarilir ki, bu 
falakatlardan daha qorxulusu qida tahliikalaridir. Qida tahliikasizliyi 
masalalari biologiyadan miivafiq movzularla alaqalandirilmali va 
§agirdlorin diqqatina patdirilmalidir. «Hayat bilgisi»nin tadrisinda 
da fann kurikulumunun «Saglamliq va tahliikasizlik» mazmun 
xattina uygun olaraq ganclara saglam ya$am madaniyyatinin 
ajilanmasi imkanlari geni$dir. Hamin imkanlar asasmda tahsilalanlara 
saglamligm asas jartlarinin oyradilmasinin samarali yollari muayyan 
edilir. Maktablilara saglam ya$am bacariqlarinm, tibbi-gigiyenik 
biliklarin a§ilanmasmin an samarali yolu kimi maktablarda tibb 
tamayullii siniflarin apilmasi taklifi irali suriilur. 
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Abstract. The article studies the matters of instilling the healthy 
life culture to the pupils and students in the general education 
schools. It shows that the contents of biology and life science 
provide broad opportunities to instill the healthy life culture to 
pupils. It explains the effective ways of instilling the healthy life 
culture to the youth according to the possible solutions for the 
problem. By teaching the 10 golden rules of health to the pupils, 
the methods of following them are substantiated. The pupils are 
provided with methodical recommendations on their develop¬ 
ment as a comprehensive healthy person by instilling the knowl¬ 
edge and skills related to health to them. The opportunities and 
ways of learning of foods exerted negative influence on human 
health, also diseases caused by juice and alcoholic drinks in or¬ 
ganism are investigating in the article. The main and low stan¬ 
dards of the subject «Human and health» of biology curriculum 
are realized with learning of physiological processes in human 
body and ecological factors affecting it. It is noted that, natural 
disasters, wars, terrorism, epidemics in the world have serious 
threat for health of people. It is noted that, the most fearful one 
of these disasters is food danger. The issues of food safety shall 
be oriented with proper subjects from biology and shall be bring 
to the notice of pupils. The opportunities for promotion of healthy 
living culture to youths in accordance with the line of content 
«Health and safety» of subject curriculum are wide in teaching 
of life sciences. The efficient ways of learning of the main condi¬ 
tions of health to pupils are determining on the basis of those 
opportunities. It is proposed to establish classes with a medical 
bias in schools as the most effective way of promotion of healthy 
living abilities and medical-hygienic knowledge to pupils. 
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Haqiqat Haciyeva, Sevinc Axundova 

§agird va talabalara saglam hayat madaniyyatinin a§ilanmasi 


Girif 

Tahsilin inki?afi ila bagli qanun va qarar- 
larda, xiisusan 2013-cii il oktyabr aymda qabul 
edilmi? «Azarbaycan Respublikasinda tahsilin 
inki§afi iizra Dovlat Strategiyasi»nda insan 
amili, onun saglamligi aktual problem kimi 
ona pakilir. Bilikli, bacanqh, hartarafli inkijaf 
etmi? vatanda?in saglamligi zamamn, dovriin 
asas talabi kimi irali siiriiliir. 

Hazirda diinyanin biitiin olkalarinda in- 
sanlar ziilal acligi, arzaq, ipmali su problemi, 
demoqrafik partlayi? va s. qlobal problemlarla 
iizla?irlar. Ekologiyamn dayijmasi yeyinti 
mahsullanm yararsiz hala salmi?, insan va 
heyvanlar arasmda infeksion, invazion 
xastaliklari artirmi?, yeni, indiyadak elma 
malum olmayan, uzunmiiddatli miialica talab 
edan dah?atli, faciali infeksiyalarin (QI£S, qu? 
qripi, atipik pnevmoniya, sari qizdirma, dali 
dana-inak quduzlugu, hepatitiar va s.), u?aqlar 
arasmda irsi xastaliklarin (tallassemiya, he- 
mofiliya, autizm, anemaliyalar, immun 
qati?mazliqlari) yayilmasi ila bajariyyati yeni 
tahliikalar qar?ismda qoymu?dur [Haciyeva 
H.M. 2007. s.15]. 

Ekoloji tarazligm pozulmasi cansiz va canli 
tabiatin dayi?masina, bir gox sahalarda bohran 
yaranmasina sabab olmu?dur. iqmali su prob¬ 
lemi, bitki mahsullarmin siinila?dirilmasi, 
transgen meyvalarin bollugu, arzaq mahsul- 
larinin keyfiyyatsizliyi, tabii falakatlarin 
poxalmasi insanlarin saglamligma asasli 
daracada manfi tasir gostarir. Miialicasi 
miimkiin olmayan, sagalmasi qatinlik toradan 
xastaliklari artirir va onlarin siiratla yayil- 
masina ?arait yaradir. 

Torpagm, suyun, havamn firklanmasi qabul 
etdiyimiz qidalarm da keyfiyyatini pisla?- 
dirmi?dir. Ekoloqlar artiq baliq yemayi 
maslahat gormiirlar. Buna sabab kimi diinya 
okeanmm qirklanmasini, daniz mahsullarmin 
zaharli maddalarla, xiisusila da agir metallar 
va civa ila qari?masmi gostarirlar. Siini qidalar, 
geni dayi?dirilmi? mahsullar va onlardan 
hazirlanan arzaqlarm qabulu maddalar miiba- 
dilasi xastaliklarindan diabet, miksedema, 


avitaminoz, allergiya kimi ekoloji durumla 
bagli xastaliklari artirmi?, onun «ya?im» ca- 
vanla?dirmi?dir. Bela xastaliklara tutulmamaq 
iipiin qidalanma madaniyyatina va sanitar- 
gigiyenik tamizliya diqqat edilmasi vacibdir. 
Tabii, yararli, faydali, istehlak miiddati keq- 
mami?, taza, keyfiyyatli, dovlat talablarina 
uygun emal olunmu? va saxlanmi? qidalara 
iistiinliik verilmasi lazim galir. Qabul edilan 
qidamn temperaturunun da ahamiyyati bo- 
yiikdiir. Normal temperaturda qabul edilmayan 
qida mada-bagirsaq xastaliklarinin, o cumladan 
qastrit, mada va bagirsaqlarin xorasi, enterit, 
kolit, ishal va ba?qalarmin inki?afma sabab 
olur [Mammadova Q., Xalilov M. 2006. s.495]. 

Movzunun muzakirasi 

Diinyada ba§ veran proseslar tabii falakatlar, 
muharibalar, terrorizm, epidemiyalar, insanlarm 
saglamligi iipiin boyiik tahliika yaradir. Prob- 
lemin hallina dair iimumdiinya va respublika 
ahamiyyatli tadbirlarin hayata keqirilmasina 
baxmayaraq, hala da insanlarm tam saglam¬ 
ligma nail olunmamisdir. Biitiin bunlar ganclara 
tibbi-gigiyenik biliklarin verilmasi problemini 
aktualla?dirir. 

Ganclara saglamligm qorunmasi ?artlari, 
onun asas qaydalari, saglam ya?am baca- 
nqlari, qidalanma madaniyyati a?ilanarkan, 
onlarin ya§ va bilik saviyyasi, hayat tarzi 
nazara almmalidir. Bu masala sahiyya va tahsil 
i?filari tarafindan birga hall edilmalidir. 

Umumtahsil fanlarinin, o ciimladan «Hayat 
bilgisi» va «Biologiya»nm tadrisinda sagirdlara 
qidalanma madaniyyatinin ajilanmasi imkan- 
lari geni?dir. «Hayat bilgisi» fanninin «Saglamliq 
va tahliikasizlik» mazmun xattinin movzu- 
larimn tadrisinda ganclara saglam hayat tar- 
zinin, saglamliga tahliika toradan amillarin, 
onlardan qorunma tadbirlarinin oyradilmasi 
imkanlan movcuddur. Hamin movzular hayatla, 
?agirdlarin mai?at ?araiti ila, saglam yajamagm 
asas amillari ila alaqali tadris edilmalidir. 
Miiallim imkanlara miivafiq olaraq ?agirdlara 
saglam ya?am madaniyyatini ajilamali, sag¬ 
lamligm asas ?artlarini diqqata qatdirmalidir. 
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§akil 1 . insan orqanizminda suyun miqdari (faizla) 
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Tr brain 
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lungs 
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eyes 

95 % 


heart 

75 % 




muscles 

75 % 


pa 


Problemin bela halli pagirdlarin saglamligimn 
mohkamlanmasina, ahval-ruhiyyasinin yaxpi- 
lapmasma, idrak faalligmin artmasina komak 
edacak. 

«Hayat bilgisi» fanninin tadrisinda saglam- 
liga asasli tasir gostaran amillardan biri olan 
suyun miialicavi ahamiyyati xiisusi qeyd olun- 
malidir. £iinki susuz iizvi alamin, o ciimladan 
camiyyatin yapamasi miimkiin deyildir. Can- 
hlarda maddalar miibadilasi ila alaqadar olan 
biitiin biokimyavi proseslar su miihitinda 
gedir. Badanin suyunu hep na ila avaz etmak 
mumkiin deyildir [Haciyeva H.M., Qafarova 
O.Q. vab. 2013. s.22], 

70 kiloqramliq insamn badaninda 45 litr 
su vardir. Bu su 8-10 litr azalarsa, insamn 
hayati sonar. Miitaxassislar insan orqanizminda 
suyun miqdarim hesablamiplar. Hesablamlara 
gora insamn badaninin 2/3 hissasi sudur: 

— beyinda 83% 

— boyraklarda 83% 

— gozlarda 95% 

— agciyarlarda 85% 

— qanda 94% 

— iirakda 75 % 

— azalalarda 75 % (§>akil 1] 


Su pox boyiik miialicavi ahamiyyata malik 
olub, orqanizmi lazimsiz maddalardan 
tamizlayir. Diinyamn pox boyiik hakimlari 
kimi niifuz qazanan Hippokrat, ibn Sina da 
Sudan darman vasitasi kimi istifada etmiplar 
[Haciyeva H. 2018. s.15] 

Bildiyimiz kimi, su universal halledici ol- 
maqla qida maddalarinin boyiik aksariyyatini 
hall edir. Suyun olmamasi, insanda hazm pro- 
sesini pozur, qidalanmaya manfi tasir gostarir. 
Biitiin qida maddalari yalmz suda hall olmup 
halda insamn hazm sistemi tarafindan «emal» 
edilir. Suyun insan hayati iipiin faydasi, ham 
da onun tamizlik vasitasi olmasidir.Ona gora 
da pagirdlara ipdiyimiz suya masuliyyatla 
yanapilmasi, tamiz Sudan qanaatla istifada 
edilmasi qaydalan oyradilmalidir. 

«Biologiya» fanninin mazmun xatti - «insan 
va onun saglamligi»na dair movzularin tadrisi 
pagirdlara saglam yapamagm sirlarinin 
oyradilmasina asaslamr. Movzularin tadrisinda 
insan orqanizminin qurulupu, har bir orqanin 
funksiyasi aydmlapdirilir. Onlarin faaliyyatinin 
pozulmasimn qarpisimn vaxtmda almmasi 
yollan gostarilir [Azarbaycan Respublikasi 
iimumtahsil maktablari iipiin biologiya fanni 
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iizra tahsil proqrami (kurikulum], 2013. s.13], 

Miiallim saglamhq iipiin tahliikali qidalari 
da ?agirdlarin bir daha nazarina patdirir. 
Gostarir ki, bu giiniimiizda an geni? yayilmi? 
va bir pox ganclarin havasla qabul etdiyi, 
bazilarinin artiq giindalik hayat tarzina pe- 
virdiyi pips va qazli ifkilar, fast food, kolbasa, 
sosiska kimi hazir at mahsullan, marqarin, 
onunla hazirlanmi? pirojnalar, pepenye, 
energetik ipkilar, rangli peynamali konfetlar, 
pupa-pups, saqqiz, rangli marmelad, mayonez, 
ketpup, digar hazir souslar, saxlama miiddati 
uzun olan slid va slid mahsullan, xarici olka- 
lardan gatirilan geni dayi?dirilmi? meyva va 
taravazlar saglamliga pox ziyan vurur. 

§>agirdlara izah olunur ki, pipslar yiiksak 
dozalarda rang va dadvericilar alava olunmu? 
ucuz yaglar va karbohidratlarin qari?igidir. 
£ipslarda kiilli miqdarda kanserogen (xarpang 
amala gatiran] maddalar vardir. £ipslarin 
tarkibinda olan yaglar qanda xolesterinin 
saviyyasini artinr ki, bunun naticasinda insult 
va infarkt xastaliklarinin riski artir. Bu qidamn 
qabulu piylanmaya sabab olur. 200 qr pipsin 
energetik dayari 1100 kkal ta?kil edir ki, bu 
da boyiiklarin giindalik normasinin yarisini 
ta?kil edir. 

Limonadlar va digar sarinla?dirici, rangli, 
?irin sular da pipslarla ox?ar tasira malikdir. 
Limonad ?akar, qazlar va kimyavi maddalarin 
qari?igidir. Bu ipkinin tarkibina sintetik ?akar 
avazedicisi «aspartam» daxil edilir. Bela hesab 
olunur ki, aspartam insanlarda depressiyamn, 
stressin inki?afim siiratlandirir. Limonadlarin 
qabulundan sonra agizda ?irin dad qalir ki, 
insan hamin dadi artirmaq iipiin bu ipkini 
takrar qabul etmak ehtiyaci duyur. Naticada, 
limonadlar susuzlugu azaltmir, aksina artinr. 
Onlarm tarkibina poxlu miqdarda sakar daxildir 
(0.33 ml-lik bankada 6-7 pay qa?igi ?akar 
olur], Daim bela yiiksak miqdarda qabul olunan 
?akar orqanizmda onun balansini pozur, 
maddalar miibadilasi xastaliklarina yol apir. 
Limonadin tarkibinda olan konservantlar, 
rangvericilar va digar ziyanli maddalar 
orqanizmda yigilir va miixtalif pozulmalara 
(qabizlik, allergiyalar, dari xastaliklari, mada 


xastaliklari va s.] sabab olur [Saglam hayat 
tarzi va ya?amaq bacanqlan. 2003. s.53], 
tjiagirdlara izah olunmalidir ki, biitiin tez 
hazirlanan qidalar (hamburger, donar, kartof- 
fri va s.), yanmfabrikatlar (diikanlarda satilan 
hazir suplar, vermi?el, piire va s.), miixtalif 
suxanlar saglamhq iipiin tahliikalidir. Tez-tez 
qabul olunan bela qidalar miixtalif hazm 
pozgunluqlarma sabab olur. Sosiska, kolbasa, 
diikanlarda satilan hazir diipbara, far?, kotlet 
va s. qidalara kiilli miqdarda miixtalif kimyavi 
maddalar (rang va dadvericilar, emulqatorlar 
va s.} qatilir. Bu mahsullarm tarkibinda olan 
«fenol» maddasi yiiksak toksiki xiisusiyyatlara 
malikdir. Onlarm tarkibina genlar saviyyasinda 
modifikasiya olunmu? xammal daxildir. Bela 
transgen mahsullar insamn orqanizmina genlar 
saviyyasinda tasir edir va miixtalif mutasiyalara 
sabab olur. Kolbasa va sosiskalarin tarkibinda 
transgen paxladan istifada edildiyindan, hisa 
verilmi? qidalara kanserogenlar qatildigmdan 
onlar xarpang xastaliklarinin inki?afma komak 
edir. Marqarin transgen yag oldugundan onun¬ 
la hazirlanan tortlar, pirojnalar, pepenye, vafli 
va s. mahsullar orqanizmda maddalar miiba¬ 
dilasi proseslarini pozur va piylanmani surat- 
landirir. Ganclarin pox istifada etdiyi energetik 
ipkilarin tarkibina kiilli miqdarda kofein, sakar, 
rangvericilar va s. qatilir. Hamin «qidalar» 
bo? kalorilar va miixtalif ziyanli kimyavi mad- 
dalarla zangindir [Haciyeva H.M. 2007. s.144], 
Miiallim ekoloji vaziyyat va ondan toranan 
xastaliklar haqqinda biliklarla ?agirdlari 
malumatlandirmalidir. Qeyd olunmalidir ki, 
havamn pirklanmasi, havada tiistiiniin, tozlarin, 
aerozollarin artmasi tanaffiis orqanlarinm bir 
pox xastaliklarina ?araityaradir. Qrip, bronxit, 
bronxial astma, allergiya kimi xastaliklari 
artinr. Ekoloji vaziyyatla bagli olan allergik 
xastaliklarin izahma xiisusi diqqat yetirilmalidir. 
^agirdlara izah olunmalidir ki, allergiya- 
orqanizmin allergen adlanan, atraf miihitdaki 
bazi faktorlara (kimyavi maddalara, mikroblara 
va onlarm hayat faaliyyatinin mahsullarma, 
qidalara va s.] qar?i hassasligimn yiiksalmasi 
sababindan yaramr. Allergiyamn fizioloji me- 
xanizmi, orqanizmda antitelin amala galmasina 
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Cadval 1. Saglamligin qidalanma ila bagli qizil qaydalari 


Qaydalar 

Faaliyyatlar 

1. Qidalarm goxge§idli olmasi 

Meyva, taravaz, at, at mahsullari, siid, siid mahsullari, tabii qidalara 
iistiinluk verilir 

2. Qidalarm normal kaloriya malik olmasi 

insanin hayat tarzina uygun enerji veran qidalarm qabul edilir 

3. Giindalik qida normasinm hissalara boliinmasi 

Gun arzinda 3-6 data porsiyalarla qida qabul olunur 

4, Qidada orqanizmin talabatina uygun ziilalm olmasi 

Har kq. gakiya orta hesabla 0,9 % ziilal qabul edilir 

5. Qidada yagin miqdarinin normaya uygun olmasi 

Qox yagli yemaklara qida rasionunda yer verilmir 

6. Taza meyva, taravaz va taxil mahsullarindan istifada 
edilmasi 

Orqanizmi vitaminlar va minerallarla tamin edan taza meyva, taravaz 
va taxil mahsullari qabul edilir 

7. §akarin normada qabul edilmasi 

Qidada gakar normada istifada olunur,keyfiyyatsiz karbohidratlarin 
qabuluna yol verilmir 

8, Tabii mahsullardan keyfiyyatli yemaklarin 
hazirlanmasi va qisa miiddatda qabul edilmasi 

Qox qaynadilan, qizardilan, uzun miiddat saxlamlan, minerallari va 
vitaminlari azalmig qidalar qabul edilmir 

9. Tabii, keyfiyyatli suyun normada qabul edilmasi 

Siini hazirlanmig gira va mineral sulardan istifada edilmir. Giin 
arzinda 2-3 litr tamiz su qabul edilir 

10. Qidalanmadan avval va sonra tamiz havada gazmak 

Tamiz havada giinag vannasi qabul edilir 


asaslamr. Antitellar isa hassasligi artirir, darini 
va selikli qigalari guclii qiciqlandinr, sapgilar, 
iimumi zaiflik yaradir. Bronxial astma kimi 
agir xastaliyin asasinda allergiya dayanir. 
Allergiyanm amala galmasinin qargisi immun 
sistemin mohkamlandirilmasi ila alimr. Bela 
xastaliklara birinci daracali ^akarli diabet, 
dagimq skleroz va digar agir xastaliklar aiddir. 
Allergik va autoimmun xarakterli xastaliklar 
patin va uzun miiddat miialica olundugundan 
xastani daha pox narahat edir [Saglam hayat 
tarzi va yajamaq bacanqlari. 2003. s.84], 
Miiallim suda yod elementinin pati^mazligi 
ila ba$ veran zob xastaliyinin arealmin genig- 
landiyinin sabablarini izah etmali, bunun 
qalxanabanzar vazin funksiyasmin pozulmasi 
naticasinda bag verdiyini, asabilik, goz ba- 
ralmasi, aglm azalmasi, bogulma hallari ila 
miisahida olundugunu bildirmalidir. Problemin 
bag vermamasi iipun tarkibinda yod elementi 
olan qidalarm (siid, baliq va daniz mahsullan, 


qarabagaq, bugda mangali xoraklar, kalam, 
qoz, xurma, feyxoa kimi meyva-taravazalar] 
va darman preparatlarinin qabulunun vacibliyi 
izah olunmahdir. 

Biitiin bu problemlari iimumilagdirarak 
ganclarin saglam hayat madaniyyatini forma- 
lagdiran qidalanma ila bagli 10 qizil qaydam 
Cadval 1-daki formada gagirdlara patdirmaq 
lazimdir [Saglam hayat tarzi va yagamaq 
bacanqlari. 2003. s.49], 

Miiallim har bir qaydam slaydlar vasitasila 
gagirdlara oyratdikdan sonra qeyd etmalidir 
ki, saglam yagamagm asas amillarindan biri 
qidalanma gigiyenasma amal olunmasidir. Qi¬ 
dalanma gigiyenasimn asas prinsiplarini Cadval 
2-daki kimi umumilagdirmak olar. 

Saglamligin qayda va gartlarini gagirdlara 
patdiran miiallim onlarin bu talablara amal 
etmalarina nazarat edir va onlarin qidalanma 
faaliyyatlari ila maraqlamr. 0, saglamligi ciddi 
jakilda pozan radiasiya amilina da toxunur. 
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Cadval 2. Qidalanma gigiyenasinin asas prinsiplari 



Radiasiya ila bagli sagalmayan piia xastalik- 
larinin bap verdiyini nazara patdirir. Texnikadan 
istifada naticasinda amala galan xastaliklara 
dair bir sira materiallarla pagirdlari tamp edir. 
Gostarir ki, giinapin zararli piialari va havadaki 
radiasiya canlilarda, o ciimladan insanlarda 
xarp ang, radioaktiv dari yamqlan va pua xasta- 
liklarini amala gatirir. Xastaliklarin bap verma- 
masi upiin yayda guniin miiayyan saatlarinda 
giinap pualarindan, radiasiyali su va havadan 
qorunmaq vacibdir. Mobil telefondan, kom- 
piiter, televizor kimi radiasiyali cihaz va qur- 
gulardan normada istifada olunmalidir. infor- 
masiya-kommunikasiya texnologiyalari vasi- 
talarina cox yaxm tamasda olmadan, qaydalara 
uygun istifada edilmasi tahliikali xastaliklardan 
qorunmagin asas yollarmdandir. 

Amerikali alim D.Davis bildirir ki, badan 
va beyin har an mobil telefonlarin yaydigi 
mikrodalga radiasiyasmin yansim qabul edir. 
0 gostarir ki, mobil telefonun qulaqda va ya 
qulaga yaxm bir masafada 50 daqiqadan artiq 
tutulmasi saglam insamn beyninda dayipik- 
liklara sabab olur. Naticada, beyin huceyra- 
larinin bir qismi mahv olur. Eyni zamanda 
mobil telefonlar genetik cahatdan pox zararlidir. 
Giinda iki saat davamli mobil telefondan 
istifada edan kisilarda miixtalif cinsi problemlar 
yaramr. Dord saatdan cox istifada edan kisilarin 
isa upaq sahibi olma ehtimali azalir. Elaca da 
qadmlarda hamilalik dovriinda mobil tele¬ 
fondan istifada korpalarin hafizasina manfi 
tasir gostarir. Titrayi^li mobil telefon dalgalan 
isa qan hiiceyralarina, sap koklarina manfi 
tasir edir. Biitun bu problemlara gora, mobil 


telefonlarin hep bir zaman birbapa olaraq 
bapa, badana yaxm tutulmasi maslahat 
goriilmiir. Bildirilir ki, telefon apiq ikan, istifada 
etmasaniz bela, o radiasiya yaymaqda davam 
edir. Dalga saviyyasi apagi olduqda, yaxud 
telefon dalga pakmadiyinda daha giiclii palipir 
va daha pox radiasiya yayir. 

Paltaryuyan va qabyuyan mapinlar iplak 
vaziyyatda olarkan yamnda dayanmaq tahlii- 
kalidir. ^iinki onlar maqnetik saha yayirlar. 
Xiisusila paltaryuyan mapimn paltarlari pevirma 
marhalasinda yamnda olmaq pox zararlidir. 
8n pox maqnetik sahani isa sapqurutma mapini 
va iitii verir. 

Malumdur ki, xarpang qadim dovrlarda 
nadir xastalik olub va ona praktik olaraq rast 
galinmayib. Kanserogenlar, asasan, miiasir 
sivilizasiyamn arzaqlari va natamiz atraf muhit- 
dir. Ona gora da alimlar sivilizasiya ila tamasi 
miimkiin qadar minimuma endirmayi tovsiya 
edirlar. Xarpang xastaliklarinin indiki vaxtda 
genip yayilmasimn asas sababi pis vardiplar, 
miialica edilmayan xastaliklar, istifada edilan 
bir sira qidalar, darmanlar va bapqalandir. 
Xarpang novlari arasmda an tahliikalisi beyin 
xarpangi hesab olunur [Mammadova Q., Xalilov 
M. 2006. s.388]. 

Natica 

Biitiin bunlan iimumilapdirarak qeyd etmak 
lazimdir ki, insan bu xastaliklardan qorunmaq 
iipiin tabiati qorumali, atrafi tamiz saxlamalidir. 
Tabiat oz sarvatlari ila bizi baslayir, yapadir, 
fiziki va manavi qiiwalarimizi inkipaf etdirir, 
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biza hayat verir. Lakin insanlar faaliyyatlari 
ila tabiati, ekoloji miihiti korlayir, uddugu 
havam, ipdiyi suyu, torpagi zaharlayir. Bu da 
onlan dah§atli falakatlara, xastaliklara diifar 
edir. Ona gora da insanlar tabiat qar§ismdaki 
masuliyyati artirmahdirlar. Ba§ariyyat oziiniin 
faciali mahvini tasavviir etmali, tacili olaraq 
diiz yola — inki$afa, saglam hayat tarzina 
donmalidir. Tabiati korlamamali, ona qaygi 
ila yanajmali, oz yurdunun, diinyamn ekoloji 
vaziyyati va tarazligmin yax^ila^masi ugrunda 
miibariza aparmahdir. 

insanlarm ekoloji dii^imcaya, tibbi biliklara 
va saglam hayat madaniyyatina malik olmasi 
ehtimal olunan facialarin qar§isinm almma- 
smda vacib §artlardandir. §>agirdlara bela vacib 
tibbi-gigiyenik biliklari daha darindan oyrat- 
mak iipun tibbi-gigiyenik tamayullii tadris 
miiassisalarinin, (korpalar evi, u§aq bagpasi, 
pe§a maktabi va s.), xiisusila liseylarin olmasi 
maqsadamiivafiq olardi. Bela tadris miias- 
sisalarinda tibbi-gigiyenik yonlii majgala, 
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Muelliflerin nazerina: 

«Az0rbaycan maktebi» jurnalinda dare edilacak 
maqalalar ugun texniki telablar 


Maqalalarin mazmunu 

Maqalalar aktual movzulara hasr olunmali, jurnalin mazmun va uslubuna uygun 
akademik talablara cavab vermali, «Girig» (Introduction), «0sas hissa» (Main 
part) va «Natica»dan (Conclusion) ibarat olmalidir. «Girig»da movzunun 
aktualligi asaslandirilmali, «0sas hissa»da tadqiq edilan masalalar, qaldirilan 
problemlar bolmalar uzra atrafli garh edilmali, «Natica»da isa elm sahasinin va 
maqalanin xarakterina uygun olaraq muallifin galdiyi elmi qanaat, igin elmi 
yeniliyi, tatbiqi ahamiyyati, iqtisadi samarasi va s. aydin §akilda verilmali, taklif 
va tovsiyalar irali surulmalidir. 

Maqalalarin strukturu, tartib edilma qaydalari va hacmi 

1) Redaksiyaya taqdim edilan maqalalar Azarbaycan Respublikasinm Prezidenti 
yaninda Ali Attestasiya Komissiyasimn dovri elmi nagrlarin qargisinda qoydugu 
gartlar da daxil olmaqla agagidaki talablara cavab vermalidir: 

— Maqalanin adi, muallifin adi va soyadi, vazifasi, elmi daracasi, igladiyi 
qurumun adi va unvam, elektron pogt unvam va telefon nomrasi maqalanin 
titul sahifasinda yazilmalidir. 

— «Agar sozlar» (Azarbaycan va ingilis dillarinda) 3-5 soz va soz 
birlagmasindan ibarat olmalidir. 

— «Annotasiya» (Azarbaycan va ingilis dillarinda) eyni mazmunda olmaqla, 
taxminan, 200-250 soz hacminda verilmalidir. 

2) Maqalanin matni Microsoft Word proqraminda, A4 (210x297mm) formatda, 
Times New Roman — 12 griftinda yigilmali, hacmi 10-16 sahifa olmalidir. 

3) Maqalanin adi boyuk harflarla, yarimbaghqlari isa yalmz ilk harfi boyuk 
olmaqla, qalin griftla, kursivla yazilmalidir. Bagliq va yarimbaghqlardan, cadval 
va gakillardan (hamginin tanliklar va dusturlardan) avval va sonra bir satir ara 
boglugu buraxilmalidir. Sahifalar ardicil olaraq agagi sag kuneda 
nomralanmalidir. 

4) Cadval va gakillarin adi olmali va bu ad cadvallar ugun cadvalin ustunda sol 
kuneda, gakillar ugun gaklin altinda sol kuneda yerlagdirilarak, ardicil 
nomralanmalidir. 

5) Maqalanin movzusu ila bagli elmi manbalara zaruri istinadlar olmali, sonda 
verilan «istifada edilmig adabiyyat»da istinad olunan adabiyyatlar matnin iginda 
[Mammadov A. Baki, 2010] kimi verilmali, sonda isa alifba ardicilligi ila 
nomralanmalidir. Elmi adabiyyata matnda onlayn istinad olarsa 1 qoyaraq 
agagida internet linki gostarilmalidir. Gdabiyyat siyahisinda verilan har bir istinad 
haqqinda malumat tarn, daqiq va orijinalin dilinda olmalidir. istinad olunan 
manbanin biblioqrafiktasviri onun novundan (monoqrafiya, darslik, elmi maqala 
va s.) asili olaraq verilmalidir. Elmi maqalalara, simpozium, konfrans va digar 
nufuzlu elmi tadbirlarin materiallarina va ya tezislarina istinad edarkan 
maqalanin, maruzanin va ya tezisin adi gostarilmalidir. 



Matnda istinad olunan butun manbalar, sahifa nomralari ila birlikda «istifada 
edilmig 0 dabiyyat» siyahisinda agagidaki numun 0 l 0 rd 0 gostarilan qaydada 
verilm©lidir: 

a) Kitablara istinad: 

Adilov M.i., Hesenov i.C. (2012). Qloballagma va milli m©n©vi d©y©rl 0 r. Baki, 
«Elm». 476 s. 

b) Jurnallara istinad: 

Karimova F. (2013) Muasirtalim metodlarindan istifadanin zaruriliyi. Mazmun 
islahatlarimn talimin keyfiyyatina tasiri. Azarbaycan maktabi. N?4, Baku 
©rgunag, sah. 28-31. 

c) Toplularda maqalaya istinad (konfrans, simpozium va digar): 

«Azarbaycan iqtisadiyyatinda kegid dovrunun baga gatmasi: tahlil va 
naticalar. Milli inkigaf modelinin formalagmasi problemlari». (2010). 
Respublika elmi-praktiki konfransimn materiallari. Baku «§arq-Qarb», sah. 
314-316. 

g) Dissertasiyalar va avtoreferatlar: 

Mammadov H.B. (2013) Azarbaycan Respublikasi muasir beynalxalq siyasi 
proseslarin aktoru kimi. Elmlar doktoru dissertasiyasimn avtoreferati, Baku 
«Elm», 44 s. 

d) Mualliflik gahadatnamalari va patentlar: 

Ames C.r, flxayiayioB K.X. A.C. 163514, CCCP// 6.H. 1988, N2 4, c.50 
Langsam M., Savoca A. C.L. Pat. 4759776, USA, 1988. 

e) internet sahifalari (internet sahifalarina istinadlar tam gostarilmalidir): 
http://www.journal.edu.az. 

Maqalada son 5-10 ilin elmi maqalalarina, monoqrafiyalarina va digar etibarli 
manbalarina ustunluk verilmalidir. 

6) Maqala redaksiyaya 2 formada: ya elektron pogtla (editor@journal.edu.az), 
ya da maqala muallifinin ozu tarafindan taqdim edilmalidir. Orijinal nusxada 
muallif(lar)in imzasi vacibdir. 

Maqalalarin qabul edilmasi va darci 

Taqdim edilan maqalalar redaksiyada nazardan kegirildikdan sonra oxunug ugun 
(muallifin adi gizli saxlamlmaqla) mutaxassislara gondarilir. Maqala jurnalin 
profilina uygun oldugu taqdirda va talablara cavab verarsa, gapa taqdim edilir. 
Muallif istasa, ona maqalasinin qabul edilmasi barada sanad verila bilar. 
Maqalalar novbalilik prinsipi ila dare edilir. 

Mualliflik hiiquqlari 

Jurnalda dare edilan maqalalarda mualliflik huququ qorunur va bu maqalalarin 
butun nagr huquqlari «Azarbaycan maktabi» jurnalina aiddir, Jurnalda gap 
edilmig maqalalarin eyni ila digar nagrlarda (maqalanin tezis gaklinda dare 
olunmug varianti istisnadir) darcina yalmz redaksiyanm yazili icazasi, sitatlarin 
verilmasina isa manba gostarilmak garti ila yol verilir. 

0vvallar gap olunmug va ya gap olunmaq ugun bagqa bir dovri nagra 
gondarilmig alyazmalarin jurnala taqdim edilmasi mualliflik etikasina ziddir. 

Yuxarida gostarilan talablara cavab vermayan maqalalar qabul edilmir. 

Dare olunmug maqalaya gora muallif© qonorar va jurnalin bir nusxasinin 
verilmasi nazarda tutulur. 
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